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SAMEVATTING

DIE ONDERLINGE KORRELASIE TUSSEN VIER VISUEEL-PERSEPTUELE
TOETSE EN HUL VERBAND MET AK DEMIESE PROBLEME BY KINDERS
MET LEERPROBLEME

i

Die doel van die stadie was om te bepaal of daar (i) enige verband

15 tussen vier onderskeie visueel-perseptuele toetse (wat gereeld

deur arbeidsterapeute gebruik word) en akademiese probleme soos

deur leergestremde kinders ervaar en (i3) of daar enige onderlinge

korralasie tussen die vier onderskeie visueel=-perseptuele toetse

bestaan.

Die vier visueel-perseptuele toetse wat gebrutk is, was

1.

-

3.

4.

"Developmental Test of Visual Perception” (Frostig. 1966 ).

"Developmental Test of Visual-Motor Integration" (Beery,

1981).
nSouthern California Sensory Integration Tests" (Ayres, 1980).

"otorfree Viseai rerception Test" (Colarussv en Hammill,

1972).
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Dertig blanke leergestremde leerlinge van die Prestasieskool,
Germiston, in die ouderdormsgroep sewe tot nege Jaar met
gemiddelde en bo-gemiddelde intelligensie is in die studie
ingesluit. Al die Teerlinge is met die vier visuecl-perseptuele
toetse getoets om die moontlike korrelasie tussen die toetse te
bepaal. Die verband met akademiese probleme is op tweErlei wyse
vasgestel, Eerstens is die visueel~perseptuele toetse se
resui*tate in verband gebring met dieselfde gruep leeriinge se
resultate op gestandaardiseerde akademiese toetse vir wiskunde,
lees en spel en tweedens is dit in verband gebring met ‘n vraelys
wat praktiese probleme dek soos dit daayliks in klasverband

voorkom.
Verskillende statistiese metodes it gebruik om data te analiseer.

Die korrelasies wat tussen die verskillende perseptuele toetse
gedoen is, het opnuut die addisionele inviced van die motoriese
betrokkenheid hy die "Developmenial Test of “isual Perception”
(Frostiq, 1966) aangetoon. Korrelasies tussen soortgelyke sub-
toetse van die "Developmental Test of Visual Perception” (Frostig,
1966) en "Southern Caiifornia Sensory Integration Tests" (Ayres,
1980)v(byvoorbee1d posisie in die ruimte) is nie verkry nie, maar
wel korrelasie tussen byvoorbeeld die "Developmental Test of
Visual Perception" (Frostig, 1966) se posisie in die ruimte
sub«toets en "Southern C&iifornia Sensory Integration Tests"
(Ayres, 1980) se natrek vinw ﬁatrone sub~toets, waar motoriek ook

'n rol by laasgehoemde toets speel.
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Waar daar gekyk is na die verband tnsuen persepsie en akademie {s
'n verband aangedui tussen wiskundige en ruimtelike aspekte, sowei

as tussen wiskund&ge aspekte en visueel-motoriese integrasie.

Navorsing wat reeds in die verband gedecen is, er deur die kandi=-
daat nagegaan is, bevat teenstrydige bevindinge. Verskiliende
navorsingsmetodes, tipe studies en veranderlikes wat nie op
dieselfde wyse gekentrcleer i3 nie, kom in die verskillende
navorsingstudies voor en bemoeilik die maak vaﬁ besliste

afleidings!!

In die 1ig hiervan behoort arbeidsterapeute versigtig te wees
om nie {efinitiewe gevolgtrekkings ten opsigte van skolastiese

prestasies na aanleiding van slegs toetsrosultate te maak nie.

Die mees algemeen aanvaarde veronderstelling onder arbeids~
terapeute dat van die skolastiese probleme wat leertinge met
leerprobleme ondervind, teruggevoer krn word na onder andere
visuee1-perseptug1e probleme, moet na aanleiding van die studie
en literatuur wat nrgegaan is, met groter omsigtigheid hanteer

word.
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VERKLARING

Ek verklaar dat hierdie skripsie, behalwe die statistiese
analise van data, my eie werk is. Statistiese analise is

deur die Instituut van Biostatistiek van die Suid-Afrikaanse
Mediese Navorsingsraad {Suid-Transvaalse-tak) gedcen. Die
skripsie word voorgel@ ter gedeeltelike voldoening aan die
Magister Scientificae in Arbeidsterapie by die Universiteit van
die Witwatersrand, Johannasburg en is nog nie voorheen voorgei@

vir enige graad of eksamen by enige ander universiteit nie.

Goedgzkeurde protokol nommer: 14/9/88
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VOORWOORD

Arbeidsterapeute ontvang dikwels verwysings van kinders met
leerprobleme omdat 'n enderliggende oorsaak moont!ik visuée]-
persepiuee] vaﬁ aard kan wees. Daar is vier visueel-perseptuele
toetse wat gereeld gebruik word om visueel-perseptvele probleme
vas te stel, met min kennis oor watter een van die vier toetse
probleme die beste aandui en of die toetse wel korreleer met
akademiese proBlemeJof mislukking op skool. Die essensie van die
saak word verder beklemtoon deur die totstandkoming van verskeie
remedi#rende skole in Suid-Afrika waar perseptuele vermo¥ns en die
evaluering er remedi#ring daarvan, 'n belangrike faset vorm. Cit
noodsaak navorsing om die rol wat visueel-perseptuele vermoéins by

kinders met leerprobleme speel, uit %e 1ig.

Die doel van die studie, naamlik om te bepaal of daar en’ .
verband tussen die onderskeie vier visueel-perseptueile =, &
bes*aan en hul korrelasie met akademiese probleme soos ervaar deur
teergestremde kinders, word dus deur die kandidaat as uiters
belangrik beskou, aangesien Arbeidsterapeute 21 hoe meer betrek

word in die evaluasie en remedi&ring van leergestremde kinders.
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1.

INLEIDING

Fen van die uitstaande kenmerke in die veld van leerge-
stremdes is die besorgdheid oor perseptuele vermoéns, hetsy

visueel of ouditief.

Verskeie toetse en remedi&rende programme is Leskikbaar 7
om 4i& vermo¥ns te toeis en te remedie¥r., Beskikbare
toetse is byvoorbeeld "I1linois Test of Psycholinguistic
Abilities" (Xirk, McCarthy en Kirk, 1968), "Detroit Tests
of Learning Aptitude" (Harmill, 1985), "Developmental Test
of Visual Perception” (Frostig, 1966). Beskikbare remediZ-
rende proqvamme is byvoorbeeld "The Frostig Prograrme for
the Development of Visual Perception” (Frostig en Horné,
1964), ¢n "Psycholinguistic Learning Disabilities: Diag~ ~
nosis and Remediation" (Kirk en Kirk, 1971). Hierdie

toetse en nrograrme word dan gereeld gebruik, ook deur

Arbeidsterapeute, wanneer daar met leergestremdes te doen

gekry word.

Die gebruik van sulke toetse en programme is op die aanname
gebaseer dat visuele persepsie 'n belangrike deel van die
leerproses uitmeak (Frostig, 1963, Kok 1975)., Regverdiging
vir sodanige aanname sou versterk word deur die nodige
korrelatiewe studies tussen visuele persepsie en akacemiese
prestasie. Sodanige navorsing wat oorsee gedoen is, bevat

egter teenstrydighede en geen duidelike verband (positief
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of negatief) kom sterk na vore nie.

(Punwar 1970, Smith en

Marx 1972, Black 1974, Larsen et al 1976, Sherman 1980).

(Kyk Hoofstuk twee).

Dit blyk eater asof daar in Suid=-

Afrika nog geen spesifieke navorsing in die verband gedoen

is nie en is daar geen aanduiding of sodanige terapie wel

van enige waarde is om akademiese probleme by leerge-

stremdes te veriig nie.

PROBLEEMSTELLING

In die De Lange verslag {1981) word die volgende gegewens

oor die voorkoms van leergestremdheid onder blanke leer=

1inge in Suid-Afrika gegee.

Tabel 1.1

Voorkoms van leergestremdheid onder blanke leerlinge in

Suid-Afrika (De Lanae verslag 1981: 36)

1. Persentasie kinders
buite klasverband
gehelp

2. Persertasie kinders
in afsonderlike
remedidrende
klasse/skole

Oranje
Kaap | Natal|Vrystaat |Transvaal
0,70{ 3,4 2,65 1,59
- 0,20 0,07 0,25

Hierdie syfers is die res onlangse wat verkry kon word.

/
/
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Die aktualiteit van die probleem word verder uitgeliig deur

die feit dat daar reeds een remedirende skool in die Kaap
bestaan, terwyl die verslag van 1981 qeen skole in Kaapland
aandui nie. Die kandidaat is ook verder bewus van drie

remedifrende skole wat na 1981 in die Transvaal begin is.

Daar kan dus gasien word dat dit 'n veld is wat blykbaar
besig is om uit te brei. Dit beklemtoon die noodsaak-
likheid daarvan om die waarde van visuele persepsie ten

opsigte van dié tipe leerlinge, al dan nie, te bevestig.

Arbeidsterapeute ontvang gereeld verwysings van kinders met
leerprobleme en daar is vier toetse wat algemeen gebruik
word en as populére metings vir visuele persepsie baskou

word, naamlik:

1. "Developmental Test of Visual Percepticn”
(Frostig, 1966)

2. "Pevelopmental Test of Visual-Motor Inteqration"
(Beery, 1981)

3. “Southern California Sensaory Integration Tests”
(Ayres, 1980)

4. "Motorfree Visual Perception Test" (Colarusso en

Harmill, 1972)

Min kennis bestaan egter oor watter een van dié toetse die

probleme die beste uitwys fm of die toetse wel met akade-




miese probleme of mislukking op skool korreleer, Dit kan

dus ges8 word dat toetsing op hierdie stadium sleqs qedoen
word in die "hoop" om 'n gedeeltelike antwoord met |
betr?ykinq tot Teerprobleme te verkry.

i
fIndi“n daar egter geen verband is tussen visuele~-persepsie
en aﬁ%demie5¢ probleme nie, dien sodanige toetsing geen
doel by leergestremde kinders nie. Indien daar egter wel
'n verband bestaan, sal dit die noodsaaklikhaid daarvan
aandui on alle kinders vroegtydig aan sodanige toetsing te
onderwerp. Dit word algemeen aanvaar dat enige probleem
mak1ik=r geremedier kan word as dit so vroeg moont1ik

geTdentifiseer word.

1.2 MOEL_VAN DIE STUDIE

Toetsing verwys na die verkryging van inligting ten opsigte
van 'n spesifieke kind en om die inligting te analiseer en
te sintetiseer sodat dit as hulpmiddel in die neem van

besluite kan dien.

Lerner (1981) haal Salvia en Ysseldyke aan wat dle doel van
toetsing met leergestremde kinders as vyfledig 51en,

A naamlik:

I\
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1.

2.

3.

5,

Sifting

Om dié kinders te kry wat baat sou vind by dienste wat

aan leergestrendes gebied word.

Plasing

|
Om te help met die besluit oor waar die heste

i

leeromgewing vir die kind sou wees. =

{

Programbeplanning

As hulpmiddel in die opstel van 'n individuele- of

groepprogram.

Programevaluasie

As meting vir die effektiwiteit van die program.

Vasstelling van individuele yordering.

Indien die vyf doelstellings gesien word met betrekking tot

die vier toetse waaroor die studie gaan en akademiese

orestasie by leergestremdes, kan sbdanige toetsing slegs

aan die doelstellings voldoen indier daar 'n positiewe

verband tussen hierdie toetsing en akademie bestaan.

)
i
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Hallahan en Kaufman (1986: 101) sien perseptue:e toetsing

as "process testing". Dit toets dan, volgens hulle, die
perseptuele proses wat die toetser veronderstel as die
oorsaak van die xind se akademiese problzem. Met so n
benadering sal 'n kind met byvoorbeeld 'n leesprobleem,
volgens hulle, nie net behandeling vir sy leesprobleem
ontvang nie, maar sal daar‘dp die onderliggende prosesse-
ringsprobleem gefokus word. Sodanige stelling beklemtoon
die belangrikheid daarvan om die verband tussen visuele
persepsie en akademie vas te stel. Indien daar geen
verband bestaan nie, kan visuele persepsie nie as 'n

ondarliggende prosesseringsprobleem gesien word nie.

"Seores on a test are meaningless unless they can be
translated into educational recommendations" (Hallahan en
Kaufman 1986: 100). Toetsing word dan deur hulle as

"diag os‘s for teaching" gesien, wat geassosieer word met
"nrescriptive teaching: the writing of an educational
prescription in the form of educational tasks on the basis
of diagnostic information gained from testing and observing

the child® (Hallahan en Kaufman, 1986: 100).

Yisuele persepsie kan gesien word as 'n voorskrif vir
terapie ip die vorm van visueel-perseptuele take gebasear
op die inligting wat van die toetse verkry 1s. Sodanige

evaluasie kan dan gebruik word om die beste en doeltref-
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fendste terapie-program ter verligting var die probleem uit

te werk. Soveel te meer so as daar 'n sterk positiewe band

met akaueniese nredleme bestaan.

Dit is dus duideli“ dat voordat die toetse waaroor die
studie gaan, van qﬁige waarde vir leergestremdes kan wees,
die toetse deeq}ik bestudeer moet word om te sien of hulle
enige inligting verwant tot akademiese Teer bevat. Dit wil
sé, is aspekte;§f'*‘byvoorbee1d figuurgrond, posisie in die
ruimte en ruiﬁ; .é verhoudinge essensieel vir 'n kind wat

moet lees, spel, skryf en wiskunde doen.

Béhalwe‘vir hule korrelasie tot die akademie, en watter een
van die vier toetse die bests met akademie korreleer, word

die verband tussen die toetse ook as belangrik gesien. Dit
mag verhoed dat 'n kind aan onnodige toetsing onderwerp

word.

Die doel van die studie is dus om te bepaal of daar (i)
enige verband is tussen die vier onderskeie visueel-
perseptue1e toetse en akademiese probleme soos ervaar deur
'n é%oap van dertig blanke leergestremde kinders in die
ouderdomsgroep van sewe tot nege en (i) of daar enige
onderlinge korrelasie tussen die vier onderskeie toetse

bestaan.
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1.3

1.4

1.4.1

1.4.,2

HIPOTESE

Daar is geen onderlinge korrelasie tuscen 4ie vier visueel

persaptueie toetse van onderskeidelik Beery (1981), Frostig

. (1966), Colarusso en Hammill (1972), en Ayres (1980) nie,

asook geen verband tussen hierdie toetse en akademiese

p. )bleme by leergestremde kinders nie.

DEFINISIE VAN TERME

Visuele persepsie

Visuele persepsie behels die vermo¥ om visuele stimuli te
herken, te onderskei en te interpreteer deur dit met vorige
ondervindinge te assosieer. Interpretasie van visuele
stimuli geskied in die trein, nie in die o# nie en behels

dus nie net dﬁe vermo& om akkuraat te kan sien nie.

Leergrobiene

Talryke definisies word in die literatuur voorgestel vir
leerprobleme. Vir die doel van hierdie studie sal die
dhﬂjnisie sops aangedui deur die Departemeat van Nasionale

Covoeding gebruik word,

"Spesifieke leergestrendheid is 'n sindroom van 'n neuro-~

logiese disfunksie wat hom voordoen as 'n leergestremdheid
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van 'n spesifieke aard en gekarakteriseer word deur n

belangrike verskil tussen wat vermag word en 'n geskatte
potensiaal, nieteenstaande genvegsame motivering, aanpas-
sing, ryping en 'n intelligensie~-kwosi#nt binne normale
perke, sonder sigbare fisieke afwykings, uitgerekte siekte,
sosiale wanaanpassings of defektiewe pedagogiese en didak-
tiese verwaarlosing" (Departement van Nasionale Opvoeding,

Jaartal orpekend: 14).

Akademiese probleme

Onder akademiese probleme word in hierdie studie verstaan
'n onderprestasie in een van die vakke lees, spel of wis~
kunde plus praktiese probleme in die klaskamer wat i:;f;
bemoeilik, bv omkerings van letters/syfers, fonetiese |

spelling, aandagprobleme, ens.

Die volgende hoofstuk gee 'n oorsig van Titeratuur wat
onderskeidelik positiewe en negatiewe korrelasies tot

visuele persepsie sien.
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Visuele persepsie verwys na die proses van interpretasie
en organisering van visuele stimuli. As sulks skyn dit dan
i belangrike korrelasie met akademiese vakke te vorm.
Alhoewel heelwat literatuur so ‘n positiewe verhcuding
rapporteer (Frostig 1963, Olson 1966, Stuart 1967, Punwar
1970, Solan en Seiderman 1970, White et al 1979 en Sherman
1980) is daar egter ook teenstand vir dié veronderstelling
dat visuele persepsie 'n belangrike korrelaat tot akademie
i (Cohen 1969, Kavale 1982, Bibace en Hancook 1969,
Bonsall en Dornbush 1969, Olson en Johnson 1970, Smith en‘
Marx 197z, Buckland en Balow 1973, du Bois en Brown 1973,
Larsen en Harmil 1975, Duffey en Ritter 1976, Tew 1976,
Moyer 2n Newcomer 1977). Die spesifieke aard van sodanige

verhouding tlyk dus nog 'n geskilpunt te wees.

Hier volg nou ‘n oorsiq van literatuur waar daar spesifiek
gekyk word na die verband tussen akademie en die vier

visueel-perseptuele toetse soos gencem op bladsy drie.
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"naevelopmental Test of Visual Perception" (Frostig, 1966)

fDTVP-toets)

Die verband tussen resultate op die DTVP-toets en leas

Heelwat studies wat gedoen is, het na die verband tussen

resultate op die DTVP-toets an Tees gekyk.

&

Shepherd (1969) en Kavale (1982) rapporteer n negatiewe
korrelasie tussen lees en die persectuele kwosi®nt, terwyl
Olson (1666 b) en Sprague (soos aangehaal deur Frostig
(1963)), beide 'n positiewe korrelasie met die persep-
tuele kwosi&nt vind. Verskillende statistiese ontledings
is deur die ondarskeie persone gebruik. Shephard (1969)
het korrelasie-matriks gebruik en kry r = 0,18. " Kavale
(1982) en dison (196€ b) gebruik beide Pearson-korre-
lasies. Olson (1966 b) kry p = 0,01, terwyl Kavale (1982)

sy bevinding slegs as "not significant" aandui.

Verder het di& persone ook van verskillende leestecetse
gebruik gemaak wat verskiilende korrelasies met die DTVP-
sub-tnetse meebring. Dit kan in die volgende gegewens
gesien word wanneer daar spesifiek na DTVP-sub~toetse gekyk

word.
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Shepherd (1969) het die "Reading Sub-test of Wide Range
Achievement Test" gebruik en vind korrelasies mt Fiquur-

{

grond en visuecl-motoriese kobrdinasie. X K

} \A
a\\ .

0lson vind weer dat «! die sub-toetse, behaTwé ‘4*;entue1e
konstantheid, met die "Catifornia Achievement Test" {"Lower
Level") korreleer, en al die sub-toetse, vpehalwe figuur-
grond en ruintelike verhoudinge, met "Gates Word Reccgni-
tion Test" korreleer en al die sub-toetse, behaiwe persep-

tuele konstantheid en fiquurgrond met "Gates Paraaraph

Reading” toets korreleer.

In 'n ander studie van 0Olsea {1965 a) met graad drie
leerlinge, waar hy die "Upper Primary" deel van die
"California Achievement Test" gebruik het, vind hy slegs
met perseptuele konstantheid 'n verband. Kavale (1982) wat
die yegewens van 161 studies statisties verwerk het, vind
ook dat slegs perseptuele konstantheid met lees korreleer

en glad nie die ander sub-toetse van die DTVP of die per=

septunle kwosi¥nt nie. Waar dié twee persone 'n positiewe
verband met perseptueie konstantheid vind, word persentuele
konstantheid slegs een maal as korrelaat ganoem in die

vorige studies wat bespreek is.

Frostig (1963) haal Sprague se studie aan wat deel was van

haar ongepubliseerde’doktorale tesis. Sprague het gevind

dat ses-en-dertig persent van die 111 leerlinge in haar

R ] g o

i
b1y

ST Sz




) V4

P

IR SRR - v g

studie 'n perseptuele kwosi¥nt van negentig of laer op die

jﬁQTVPwtoets verkry het en dat sewentig persant van hierdie -

. leerlinge onder gemiddeld presteer het op die, "Reading

Achievement Test". Soos gesien kan word is dia inligting
hdie ongespesifﬂseef&. Geen melding word byvoorbeeld
gemaak van die learlinge se intelligensie nie, of hulle
leergestremd was of nie, en wat die sbq@ifﬁeke‘korre]asie~

ke¥+71silnt was nie.

Al die genbenﬂe faktore, byvoorbeeld die gebruik van
verskillende akademiese toetse, die gebruik van verskil-
iende naversingsontwerpe, inteliigensie kwosi&nte wat nie
vermeld word, of die insluiting van leerlinge met 'n onder-
gemiddelde intelligensie (Shepherd 1969), mag ‘'n rol
gespee!l het‘in die verkryaing van verskillende resultate
caur die onderskeie navorsers. Al hierdie faktore maak dit
bate moeilik om werklik die studies te vergelyk en

definitiewe gevolgtrekkings te maak.

'n Negatiewe verband tussen resultate op DTVP-toets en iees
word deur Rosen (1966) (soos zangehaal deur Olson (1768)),
Smith en Marx (1972) en Black (1974) aangedui. Black o
(1974) haal cok Schellenberg (1962) aan wat as deel van
sy doktorale preefskrif na die verhouding tussen visueel=
motoriese persepsie en leesvermofns gekyk het en geen
korrelasie fussen die DTVP-toets er leestoets wat hy %

gebruik het, gevind het nie.
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Smith en Marx (1972) vind geen verband tussen lees en die
persaptuele kwosi¥nt of enige sub~toets nie (korrelasie
getal word nie aangedut nie). Black (1974) vind 'n nie-
betekenisv8%1e korre}aat, aangedui as - ,02 ("& cor...ation
of 0,25 is required for significance at the 0,95 level for
a sample of sixty subjects". Black 1974: 181). Black
{1974) vind verder dat leerlinge met 'n Tae perseptuele
kwosi&nt (laer as negentin) beter leestellings verkry het
as dié 1eerlihge met 'n persep . « kwosi¥nt van ho¥r as
negentig. Rosen (1966), soos aanqgehaal deur Olson {1968),
sien die DTVP- toets as beperkend in waarde tot die

voorspelling van leesprestasie.

Smith an Marx (1972) asook Black (1974) het dieselfde
akademiese toetse gebruik, maar Black se studie was egter
met leargestremde kinders en Smith en Marx se studie met
kinders sonder leerprobleme. Dit bring mee dat hulle

resu1tq§g nie vergelyk kan word nie.

Dan is daar Du Bois en Brown {1973) wat, volgens die
kandidaat, onduidelike resultate weergee, Die hoofduel

van sy studie was om vas te stel of die DTYP-toets enige
vermo¥ meet wat met lees verband hou, en wat nie ulreeds
deur 'n taalgeori#nteerde inteliigensie-toets gemeet word
nie. Verskiillende korrelasies word dan weergegee, maar dit
is onduidelik watter van die korreizsies suiwer tussen die

DTVP-toets en lces was en dus ongeag die invloed van die

e
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intel]igensie-togts. Sy finale gevolgtrekking is egter
dat, in vergelyking met die inteiligensie-toets, die
DTVPQtoets min waarde toon as 'n instrument wat met lees

verband hou.

Die voorspelbaarheid van die prVP-toets tot lees

Olson en Johnson (1970) en Tew (1976) sien die voorspel-
baarheid van die DTVP-toets tot lees as neqgatief. Tew
(1976) het met sy studie dan ook gevind dat kinders met 'n
lae perseptuele kwosi¥nt goeie lesers was 2n andersom.
Frostig (1963) maak weer melding van 'n meer positiewe

voorspelbaarheid.

Alhoewel Tew ({1976) van baie minder kinders as Olson en
Johnson (1970) gebruik gemaak het (sewe~en-vyftig teenoor
218) en hulle leesprestasie aan die einde van die drie jaar
tydperk met verskillende leestoetse gemeet is, het beide se
studie kinders met die ouderdom van vyf tot sewe jaar
ingesiuit, is die inteiligensie gekontroleer en het die

studies oor drie jaar gestrek.

In die studie waarvan Frostia (1963) melding maak, is eqter
min Teerlinge ingesiuit (vyf~en-twintig), die studie is oor
'n korter tydperk afgehandel (drie maande) met geen vermel-
ding van die intelligensie nfe. Aan die einde van die drie

maande, i3 slegs 'n skatting van die kinders se leespres-

RN Mo o e BT g L
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tasie (geen formele toetsing word gemeld) gemaak, wat aan-
getoon het dat nie een van die kinders met 'n lae persep-
trele kwosi¥int, begin lees het nie. Hieruit word dan die
afieiding qemaak q§t n kind se vermo¥ om te leer lees,
deur sy visueel-perseptuele ontwikkeling beTnvloed word.
Daar moet in ag geneem word dat die studie baie jong
kinders (vier jaar ses maande) sowel as ou2r kinders (ses
jaar ses maande) ingesluit het. Aangesien die hele studie

slegs oor drie maande gestrek het, bastaan die moontlikheid

dat van die kinders in die groep al reeds in graad een was

en alreeds formele leesonderrig ontvang het. Daar word
eqter nie spesifiek in die studie zangedui of van die
leerlinge reeds skoolgaande was nie, terwyl so 'n aandui-
ding wel deur Tew (1976), Olcon en Johnson (1970) geqee

ward. /

Die verband tussen resultate op die DTVP-toets en ander

akademiese probleme

Waar die meeste vergelykings tussen resultate op die
DTVP-toets en lees getref is, is daar studies wat ander
aspekie op akademiese gebied met resultate op die DTVP-
toets vergelyk met byvoorbarld omkerings by skryf (Chapman
en Wedell 1972), met handskrifkwaliteit (Yost en Lesiak
1980) en met wiskunde (Black 1974). Die studies word
elkeen afsonderlik bespreek, aangesien elkeen 'n ander

gebied dek. :

PRy
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Chapman en wede1fz(1972) het twee groepe leerlinge (die

met, en die sonder omkerings wanneer daar geskryf werd) se

resultate op die DTVP-toets verge1yk; Hy het gevind dat o
die met omkerings, laer tellings op die sub-toets, posizie ur

in die ruimte, en met die perseptuele kwosiEnt verkry het.

(Korrelasie waardes word nie aangedui).

Hulle noem dat minder omkerings woorgekom het met direkte

naskrywe van letters en bespiegel dat die probleem moont-

1ik by die visualisering van oriéntasie 18. Tog het hulle

‘n positiewe korrnlasie (waardes word nie aangedui), met

posisie in die ruimte gevind, waar geen yisualisering

vereis word nie. Die kandidaat is van mening dat na

aanleiding van di& bespiegeling, dit goed sou gewees het

om die twee groepe se resultate dan ook spesifiek op 'n A

toets vir ruimte visualisering te vergelyk.

Hulle noem verdar dat die interaksie tussen kompensatoriese
en beperkende faktore, plus die probleem om vas te stel

wanneer die omkerings altyd voorkom, dit bemoeilik om die

u presiese;bnderligqende oorsaak vir mislukking vas te stel.

Die studie het egter min leerlinge (agt-en-dertig) inge-
sluit en geen aanduiding van die intelligensie word ofqee

nie.

Yost en Lesiak‘{lgao) het gekyk ra die verhouding tussen
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Chapman en Wedell (1972) het twee groepe leerlinge (die
met, en die sonder omkerings wanneer daar geskryf word) se
resultate op die DTVP-toets vergelyk. Hy het gevind dat

die met omkerings, laer tellings op die shb—toets, posisie

i

in die ruimte, en met die perseptuele kwosiEnt verkry het,

(Korrelasie waardes word nie aangedui).

Hulle noem dat minder omkerings voorgekom het met direkte
naskrywe van letters en bw.piegel dat die probleem moont-
1ik by die visuaTiserfng van oriéntasie 18, Tog het "+'le
'n pocitiewe korrelasie (waardes word nie aangedui), wet
posisie in die ruimte gevind, waar geen visualisering
verels word nie. Die kandidaat is van mening dat na
aanleiding van dié besniegeling, dit goed sou gewees het
om die twee groepe se resultate dan ecck spesifiek op 'n

toets vir ruimte visualisering te vergelyk.

Hulle noem verder dat die interaksie tussen kompensatoriese

en beperkende faktore, plus die probleem om vas te stel

Al

wannzer die omkerings altyd voorkom, dit bemoeilik om die

presizse onderliggende corsaak vir mislukking vas te stel.
Die studie het egter min leerlinge (agt-en-dertig) inge-
sluit en geen aanduiding van die intelligensie word gegee

nie. :

Yost en Lestak (1980) het gekyk na die verhouding tussen
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die perseptuele kwosi#nt en kinders met onderskeidelik

swak en goefe handskrif. Die kwaliteit van die handskrif
is subjektiefiop 'n skaal van een tot vyf, daur onderwyse-
resse met formele opleiding in hundskrif, beoordeel. Geen
yetekenisvolle verhouding word gerappoiteer nie. Daar word
eqter geen melding van gemaak of enige fisiese probleme
byveoirheeld 'n tremor, onvoldoende visie of ander fisiese

probleme uitgesiuit was nie.

Black (1974) het lae en ho¥ presteerders op die DTVP-toets
se tellings met die wiskunde afdeling van die "Wide Range
Achievement Test™ vergelyk en 'n betekenisvolle korrelasie
van 0,27 met die perseptuele kwosignt, sowel as 'n bete-
kenisvolle korrel)sie van 0,32 met die sub-toets ruimelike
verhoudinge gevind. “A correlation of (.25 is required for
sianificance at the 0,05 level for a sample of sixty
subjects" (Black 1974: 131l). Die studie is met sestiq
leergestremde kinders mat 'n gemiddelde intelliqensie

gedoen.

Frostig (1963) maak die volgende gevolgtrekkina: na aan-
leiding van verskillends waarnemings wat sy gedoen het.,
Swak hand-oogko¥rdinasie hou met skryfprobleme vertand,
swak woordherkenning met figuurgrord, omruilings van
letters met posisie in die ruvmte en skommeling in e
volgorde van letters met ruimtelike verhoudinge. Tlaar

i

4

word egter nie van enige navorsing melding gemaak om die %
§

g

&
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stellings te staaf nie. Hiermee saam noem sy dat vyf-en-
yyftig persent van drie-en-vyftig leergestremdes wat na die
Frostig sentrum vir Opvoedkundige Terapie verwys is, n
perseptuele kwosiént van negentig en laer op die DTVP-toets
yerkry het. Dit blyk egter uit die beskikbare gegewens dat
van dié leerlinge oor onder gemiddeide tntelligensie beskik

het.

“Davelopmental Test of Visual-Motor Integration" (Beery,

1981) (VMI~toets)

QL@ verband tussen visueel-motoriese integrasie en

akademiese pretasie

i
i

'n Paar studies maak melding van die Ontwikkelingstoets vir
Visueel-Motoriese Integrasie (Beery 1981) se voorspelbaar-

heid tot akademiese prestasie.

Duffey en Ritter (1976) en Klein (1678) het sleqgs die
“Developmental Test of Visual-Mctor Integration" (Beery
1981) gebruik en vind die voorspelhaarheid daarvan as

positief en dan wel ten opsigte van lees en wiskunde.

By White et al (1979) se studie maak die gencemde visueel=
motoriese integrasie-toets van Beery (1981) sleags deel uit
van 'n groep toetse wat as noogs voorspelbaar tot lees

aangegee word. White (1979) sluit egter nie Beery se toets

™ ER RS e B e Fiae s -
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in onder die wat hy sien as die eerste vier beste voorspel-
lers nie. White (1979) het in sy studie die leerlinge
opgedeel in swak en goeie lesers na aanlei .ng van hulle
prestasie on die perseptuele toetsbattery en dié voorspel-
1ing na verloop van drie jaar getoéts. Alhoewel die
indeling statisties gedoen is, is dit onduidelik watter
riteri» gebruik is om die leerlinge as toekomstige
swak/goéie lesers in te deel volgens prestasies op

persepsfe toetse.

Nie een van die drie studies maak melding of die intel-
ligensie gekontroleer is nie, of wat as afsnypunt op die
visueel motoriese integrasie-tcets van Beery (1981) gebruik
i35 en waarvolgens die voorspelbaarheid van die toets dan

getoets Is nie.

In die handleiding van die "Developmental Test of Visuale
Motor Integration” (Beery 1981) word daar ook meiding
germaak van korrelasies met Tees en dan meer sn in die
primére grade as in die ho¥r grade. Sodanige korrelasies
vorm deel van die geldigheidsstudies soos bespreck in die
handleiding (Beery 1981) en word aangegee as varidrend

tussen 0,51 en 0,73. (Volaens Mulder (1931) word geldig-
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Verdere spesifieke inligting ten opsigte van die verband
tusseﬁ"die "Nevelopmental Test of Vi§ua1~Motor Integration®
(Beery 1981) en akademie is nie in die handleiding beskik=
baar nie, aangasien boktors- en Meestersgrade aangehaal
word. Daar word melding gemaak van korrelasies met gereed-
heidstoetse, maar nie gespesifiseer van watter tipe

gereedheid gepraat woru nie.

ngouthern California Sensory Integration Tests" (Ayres,

1980) (SCSIT~toets)

Studies wat nagegaan is, dek die invloed van algemane

sensoriese integrasie behandeling op akademiese‘prestasie.
(Ayres 1972 (a), Ames 1979, Anaelo 1980, Ziviani, Poulsen
en 0'Brien 1982). Geen melding word gemaak /an spesifieke
korrelasies tussen die visueel-perseptuele deel van die
SCSIT-toets en akademiese prestasie nie en skyn dit asof
die behandeling toegepas, nie perseptuele take ingesluit

het nie.

In 'n studie waar Ayres (1977) die interkorrelasies tussen
toetse vir ouditiewe vermo&ns, intelligensie, akadsiniese
prestasie en die persaptuele deel van haar toets ondersoex
het, dui sy verskeie assosiasies aan. Melding word geisaak
van assosiasies tussen dig visueel pereptixxe toetse
(ruimte-visualiserina, aosisiu in die‘ruimte, figuurgrond,

natrek van patre . en intelligensie maar die perseptuele

soume o -
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toetse maak egter nie deel uit van did toetse wat 'n

assosiasie met die akademiese toetse vorm nie.

In 'n ander studie van Ayres (1972 (b)) kyk sy na die tipes
sensoriese integrasie disfunksies by leergestremdes. Haar
analise dui aan dat 'n e1ement van vorm en ruimte nodig is
vir die bemeestering van#spe]ling (spesifiek in die skryf

van woorde en simbole) ¢ ook element&re wiskunde.
El

"Motorfree Visual Perception Test" (Colarusso en Hammill,

1972) (MVPT-toets)

Dit blyk asof geen navorsing gedoen is oor die MVPT~toets
se verband tot akademiese prestasie nie. Geen sodanige
artikels kon opaespnor word nie. In die handleiding
(Colarusso en Hammill 1972) word slegs melding gemaak

van lae korrelasies met prestasie- en gereedheidstoetse.
nCorrelation coefficients associated with achievement and
readiness tests ranged from 0,03 to 0,51 with a median of

0,38" (Colarru-o en Hammill, 1972: 10).

ALGEMENE PERSEPSIE

Die verband tussen algemene persepsie en lee-

'n Paar studies wat gedoen is, het na die verband tussen
algamena persepsie en lees gekyk. (Nie sleas na resultate

tussen een spesifieke toets en lees nie).

T Lt AN T a2
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Sodanige positiewe verband word deur Stuart (1967), Lerner

(1981) en Kavale (1982) aangedui, terwyl Bonsall en

Dornbush (1969), Cohen (1969) en Larsen et al (1976) die 1
verband as negatief sien. Laasgenoemde drie se afleidings

is na aanleiding van die studies deur hille uitgevoer,

terwyl sleas Stuart, ofider die drie wat 'n positiewe

_verband sien, 'n studie onderneem het. (Kavale (1982) gee

‘n navorsingsoorsig van 161 studies en Lerner (1981) maak

slegs stellings).

A1 bogenoerde persone het egter nie dieselfde tipe statis-
tiese ontledings gedoen nie. Stuart {1967) en Kavale
(1982) het van Pearson-korrelasie ko¥ffisitnte gebruik
gemaak (Stuart p = 0,01 en Kavale p = 0,01). Larsen et al
(1976) van F-ratios (geen spesifieke waardes word aangedui)
en Bonsall en Dornbush (1969) dui hulle metode soos volg
aan "10 two-way analysis of variance were undertaken in
which each variable was compared with every other variable
(Bonsal! en Dornbush, 1969: 297). Geen waardes word
verskaf nie.

Cohen (1969) duslgeen statistiese metodes of waardes aan
nie en Lernar (1981) maak slegs stellings sonder die

vermelding van navorsing om gevolgtrekkings te staaf.,

Lerner {1981) is van mening dzt visueie persepsie 'n

belangriks rol in die leerproses speel, veral ten opsiate

o .I""1
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van lees. Dit blyk egter slegs 'n stelling te wees wat

. sy maak, sonder enige aanduiding waarop die aannare

baseer word. Kavale (1982) het die gegewens van 161
studies (waar daar gekyk word na die verhouding tussen
visueel-perseptuele vaardighede en leesprestasie)
statisties verwerk. Die geqewens aldus verkry, suggereer

'n karrelasie tussen visuele persepsie en lees-prestasie.

"Visual nerceptual skills, when considered both indivi-
dually and in combination, accounted for moderate propor-
tions of the total variance in reading ability. Thus,
visual perceptual skills appear sufficiently associated
with reading achievement to be considered among the
complex of factors related to the prediction of reading
ability" {(Kavale, 1982: 51).

Die kandidaat kon egter nie self dié 161 studies nagaan nia

aangesien Kavale (1982) dit nie in die bibliografie aandui

nie.

Stuart (1967) het in sy studie kinders se prestasies op
onderskeidelik perseptuele en leestoetse ve.,delyk en "
pesitiewe verband verkry. Indien die intelligensie sy:ers
deur hom aangegee, reg vertolk word, het die kinders se
intelligensie tussen baie lazg en baie hoog gewissel, Dit
bemseilik die aanvaarding van sy bevindinge cdat daar 'n
verband tussen 1eesprestasie en visuele persegsie bestaan.

Dit is nie duidelik wat presies sy toets vir perseptuele

vaardighede behels het nie en tot watter mate intelligensie

dus 'n rol kon gespeel het nie.
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Ondeg\die persone wat 'n negatiewe verband tussen algemene
persepsie en lees aandui, vind Bonsall en Dornbush (1969)
en Larsen et al '1%76) beide‘dat daar nie 'n verskil is in
die visueel-perseptuele vermoéns van kinders wat volgens
ouderdomsyerwagting en die wat onder ‘ouderdomsverwagting
Jees nie. Larsen et al {1976) se studie is eqter met
kinders wat as leergestremd gesien wcrd, gedoen, terwyl
Bonsall en Dornbush (1969) se studie normale kinders
ingesluit het. Die twee navorsers het ook verskillende
toetse gebruik om visueel-perseptuele ver #ns en lees-
prestasie te meet. Larsen et al {1976) net leesprestasie
met die "Stanford Reading Achievement Test" getoets, terwyl
Bonsall en Dornbush (1969) die "California Reading Test" en
"Towa Tests of Basic Skills" gebruik het. iarsen st al
(1976) het "I1lincis Test of Psychelinguistic Ahilities"
vir die toetsing van .suele persepsie gebruik, terwyl
Bonsall en Dornbush (1969) geen spesifieke toets gebruik

het nie, maar slegs diskrimipasie vic woorde wat met 'n

 tagistoskoop getoon is, vereis het, Die twee studies se

bevindinge kan dus, met inagnening van al genoemde faktore,

nie onvoorvaarde!ik as ooreenstermend gesien word nie.

In 'n an-er studie het lLarsen et al (1976) dertig normale
en nege-en-vyftig leergestramde kinders se prestasies op
verskiilende visueel-perseptuele toetse vergelyk. Die

"Sander Visual-Motor Cestalt Test® en die Visueles reeks-

: qebéﬁe sub-toets van die “I1iinois Test of Psycholinguistic

i

!
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Abilities" is gebruik. Beide groepe kindere “et oor

gemiddelde intelligensie beskik, msar die twee grceve
by . :
kinders <2 intelligensie is met verskillende toetse gemeet.

)
Huile het gevind dat dfe persepsie toetse geensins tussen )

die v. - - vepe’kinders onderskei nie en dat die leer=-
A

_gestremde roep beter in die persepsie toetse as die

“normale" groep gedoen het.

Cohen (1969) het ook soos Larsen et al (1976) geen
verhouding gevind tussen die prestasies op onderskeidelik
die perseptuele en leestoetse nie, maar sy studie was s!égs
met een groep "normale"” tinders, waar Larsen et al (1976)
die prestasies van onderskzidelik "normale” en leerge-

stumdes vergelyk hat.

Die varband tussen algemene persepsie en HWiskunde

Die meeste studies wat nagegaan is, het lees en algemene

akademiese,f.éstasie met visueel-perseptuele vermo¥ns in

.verband gebring en slegs by 'n paar studies het wiskunde

ter sprake gekom. It

Alhoewal Punwar (1970) en Sherman (1980) beide van 'n
positiewe korrelasie tussen wiskunde en ruimte-visualise-
ring meldine ~qak (Sherman p = 0,05, Punwar p = beteke-

nisvol by 0,01 viak), i3 daar so 'n groot verskil in wat

B i
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elkeen gedoen het, dat 'n definitiewe gevolgtrekking nie

moontlik is nie.

Sherman (1980) se studie het 210 graad agt tot elf leer-

:1fhge ingesluit teenoor Punwar (1970) se twee-en-sestig

graad drie leerlinge. Sherman (1980) het na die geslags:

verwante verskille ten opsigte van wiskunde gekyk en gevind
dat ruimte~-visualisering as 'n betekenisvelle voorspeller
tot wiskunde gesien kzn word, en dan meer 50 vir meisies as
vir seuns, Sherman het na die voorspellingswaarde van
ruimte-visualiseringsvermc# tot wiskunde oor 'n periode van
twee jaar gekyk, terwyl Punwar se studie ocr drie maande
gestrek het. Verskillende toetse vir wiskunde en ruimte-
visualisering is deur die twee navorsers gebruik. Punwar
se toets (die SCSIT-toets) hic ruimte-visualisering op 'n
drie-dimensionele vlak behels en as gevolg van die
onbekendheid van die ruimeovisualiseringstoets deur
Sherman gebruik, is dit onseker watter dimensionele viak sy
koets behels het. Wiskunde toetsing is deur Punwar (1970)
met die "Cali- fornia Achievement Test Battery, Upper
Primary Level, Form W" gedoen. terwyl Sherman (1980) van
die volgende toetse gqebruik qemaak het: “Mathematical
Concepts Test”, "Romberg-Wearne Probiem Solving Test®,
“Basfc Mathematics Concepts Test" en "Mental Arithmetic

Probi ms" .

—
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Die effek van persepsiebehandeling op akademiese prestasie

Cohen (1969), Solan en Seiderman (1970), Buckland en Balow

(1973) en Wond {1977) se studies het gegaan oor die effek

van persapsie behandeling op akademiese nrestasie.

Ongeag die tipe studie wat elkeen gedoen het, nat Wood
(1977), Buckland en Balow (1973) en Cohen {1969) gevind dat
dle tipe terapie wat hulle toegepas het, nie die jeestel-
lings positief beTnvloed het nie, terwyl Solan en Seiderman
(1970) ‘n positiewe invioed op algemene akademiese pres-
tasie meld. Die persone se studies is egter 50 verskillend
dat daar weer eens nie 'n cefinitiewe gevelgtrekking gemaak
kan word nie. Solan en Seiderman (1970) het byvoorbeel
hul perseptueel-motoriese program slegs met een leerling
gevolg, terwyl Buckland en Balow (1973) asook Cohen (1969)
onderskeidelik 120 en 166 leerlinge in hulle studie inge-
sluit ‘het. Tydsduur van terapie word glac nie deur Cohen
(1969) gemeld nie, Wood (1977) se terapie het oor agt weke,
Sotan en Seiderman (1970) oor een jaar en Buckland en Baluw
(1973) ocor veertig z=zneenlopende skooldae gestrek. Ander

varsk®’le tussen die studies sal nou ve~der bezpreek word.

Buckland en Balov {(1973) het nie dieselfde leestoets wat
voor en na terapie toegejas is, gebruik om Jeesvordaring
mee te meet nie, en geen kontrolering van intelligensie

word gemeld nie. Daar is nie na individuele prestasies
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ggkyk nie, maar na die gemiddeldes van die groepe. Terapie
het die deurwerk van serksvelle uit die "Frostig Programme

for the Development of Visual Perception" behels.

Cohen (1969) meld weer glad nie op watter wyse ny vordering
ten opsigte van lees  stasie peoordeel het nie en geen
aanduiding van intelligensie word gegee nie. Sy terapie
het 'n perseptuele opleidingsprogram behels met geen
hesonderhede oor wat ir sodanige program ingesiuit was

nie. Sodoende kan nie vasgestel word of sy terapie
moont1ik soortgelyke aspekte ac van die ander studies

ingesluit het nie.

Wood (1977) se terapie het verskillende kunsaktiwiteite

i ingesluit. Die aktiwiteite was gemik op bevordering van
gebiede soos deur die "Deég]opment Test of Visual Percep-
tion (Frostig 1966) gemeet, naamlik die bevordering van
Visueel-Motoriese Kolrdinasie, Fiaquurgrondpersepsie,
Vormkonstantheid, Posisie in die Ruimte en Ruimtelike
Verhoudinge. 'n Leestoets ("Wide Range Achievement Test")

is voor dic 'aanvang van terapie gedoen, maar dit is ondui-

)
i delik of die leestoets, na agt weke van terapie, herhaal
o : “ is., Dit is dus nie duidelik na aanleiding waarvan sy die
gavolytrekking maak dat haar terapie nie leestellings
‘ positiaef beTnvloed het nie.
@
m-J \
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Solan en Seiderman (1970) beskryf 'n gevallestudie van een
Graad Een leerli wat na drie weke in Graad Een so swak
gevaar het dat die »oontlikheid bestaan het van een jaar
se terugplasing in Jie kleuters-aol. Na die perseptueel-
motoriese program het sy eqgter uitstekehd in Graad Een
gevaar. (Of sy gelyktydig enige ander terapie¥ ontvang
het, word nie gemeld nie). Na aarleiding van die enkele
gevallzstudie maak Solan en Seiderman (1970) die stelling
dat roanitiewe ontwikkeling in die primére grade van die
kind se¢ vermo¥ om inligting te prosesseer, afhanklik is.
So <al 'p kind dan met, onder andere 'n pe:rseptueel-
motoriese aqterstand, minder in staat wees om probleme ten
opsigte van leer te hanteer., Die kandidaat is egter van
mening dat sodarige stelling nie gemaak kan word nz aan-
leiding #an 'n studie waar slegs gen kind betrokke was
nie. Intensiewe aandag, omdat daar slegs een kind in die
studia betrokke was, kon 'n primére bydrae tot vordering

gemaak nat.

Dieselfde gedagte (die belangrikheid van perseptueel-

motoriese furksiorering ten opsiate van suksesvolle leer)
word deur Kok (1975) en Reid en Hresko {1981) beklemtoon.
Geen navorsing word egter aangenaal om hulle stellings te

staaf nie. {

Xok (1975) sien perseptusle cn motoriese paraathdid as 'n

voorwaarde tot akademiese leer en vorderirg. "y beckou dan
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qok persepsie (waarneming) via die sensoriese moda]ite%b\ B
iss gen van die essensi8le voorwaardes vir leer. Kok (1975}
beweer verder dat 'n kind se skolastiese prestasie en leer-
vermo#ns beTnvloed sal word met 'n disfunksie in die per=-
septuele toerusting. Dit mag meebring dat studiemateriaal
wat aan die kino oorgedra word, hom nie heeltemal korrek
bereik nie, 4a: hy nie korrekte interpretasie daar:an maak
nie en dan heel mooint1ik nie korrek daarop sal kan reageer

nie. Die manifestasie hiervan kan dan, volgeas hom, in

spel-, lees- en wiskundefoute gesien word.

Roach en Kephardt (19656: 10) sien dit as volg "Since
concept formation depends upon the manupulation of
perceptual data, it follows that a breakdown in the
process of perceptual organisation can interfere with the
more complex developments to foilow. Solid concepts rest
on solid percepts which in turn rest on solid basic motor
patterns. Each sequence of deveiopment is dependant on
the previous stages".

Reid en Hreosko (1981) beweer dat die meeste persone in
die veld van leerprobleme, persepsie en kognisie in die
vorm van 'n ontwikkelings-hi&rargie sien. Perseptuele
tekorte word deur hulle gesien as bydraend tot onvol-
doende kognitiewe prestasie en moet dus eers gekorrigeer

werd voordat akademiese prestasie kan plaasvind.

Bibace en Hancook (1969) het dan spesifiek 'n eksperirent
gedoen cm dié stelling wet so dikwels gemaak word, dat

voldoende persaptueel-motoriese prosessering vir die

————— e
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verdere ontwikkeling van ho8r kognitiewe prosesse nood-

saaklik is, te ondersoek.

Hulle studie het agt kinders in die ouderdomsaroepe sewe

en agt asook twaalf en dertienjariges, ingesluit. Hulle
perseptueel-motoriese viak is met behulp van 'n persep-
tucel-motoriese toets vasgestel, saam met 'n algemene
jndruk soos deur die klasonde’‘wyseres aanaedui. Die vlak
van hulle ho¥r kognitiewe prosesse is vasgestel deur na hul
mees onlangse skoolrapport te kyk. Spesifieke inligting,
byvoorbeeld lang afwesigheid van skool weens siekte, of 'n

nerhaling van 'n standerd, is in ag 72neem,

Daar is dan, met di& inligting tot hulle beskikking, drie
verdere take aun elke kird geqee. Volgens die navorsers
sou die wyse waarop die kind die take uftvoer, nnderskei
of 'n konseptuele of 'n perseptueel-motcriese wyse gebruik
is. Daar word gencem dat diz kind bvvoorbeeld of na 'n
kleur i in wys (perseptuexl-motories) o’ die kleur kan

senoe~ (konseptueel).

Me . die voorafgaande teorie in gedagte, het die betrokke
navorsers van die veronderstelling uitqeqaan dat die
kinders wat hoogs akademies is, die take op konseptuele
wyse sal uitvoer en die wat laag akademies is, op 'n
perseptueel-motoriase wyse, Dit is wel sz gevind, MAAR

geen verband is met hul perspetueel-motoriese viak soos
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deur die aanvanklike toets vasgestal, verkry nie. Lae en
ho¥# presteerders op die perseptueel-motoriese toets het
beide wyses van probleemoplossing gebruik, met ander
woorde, nie net die leerlinge wat 'n ho# perseptueel-
motoriese viak gehad het, het 'n konseptuele wyse van
probleemoplossing gebruik nie, Die bevindinge weerspreek
dis die teorie dat voldoende perseptueel-motoriese
prosessering vir die ontwikkeling van ho&r kognitiewe
prosesse nooisaaklik is. Seifs kinders met ernstige
tekorte in hul perseptueel-motoriese vermo&ns het goed op

skoei gevaar.

Die studie het baie min kinders ingesluit, wat definitiewe
gevolgtrekkings van die resultate beperk. UD[aar is geen
vermelding van die intelligensie of moont1ike ekspressiewe
taalprobleme nie. As daar gekvk word nz die voorbeeld deur
hulie aangegee, kan benoeming (konseptuele wyse), byvoor-
beeld, beperk word deur 'n woordvindprobleem. Om die vlak
van skolastiese prestasie fe hepaal, is daar slegs n2 die
skoolrapporte gekyk en is geen formele toetse gebruik nie.
Die navorsers stel dan ook ho&r koanitiewe prosesse yelyk
aan die viak van skolastiese, werk sonder enige motive-

ring waarom die twee gelykgestel word.

GEVOLGTREKK ING

Soos gesien kan word uit al die studies en menings wat
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bespreek is, heers daar heelwat teenstrydigheid oor die

4 verband tussen akademie en visuele persepsie. Waar som-
mige studies wel saamstem oor die positiewe of negatiewe
korrelasie van hulle bevindinge, is daar soveel punte van
onduidelikheid en verskil die studies tot so n groot mate
dat 'n veraqumenfn@ baie moeilik is. Indien daar gekyk
word na die aantal studies en menings onderskeidelik vir of
teen 'n verband tussen akademie en visuele persepsie, is
daar getalleaewys geen definitiewe aanduiding nie. Geen
sterk verband, hetsy positief of negatief, kom dus na vore

nie en is verdere studies in die verband steeds nodiy.

2.8 BETROUBAARHEIDS- EN GELDIGHEIDSNORME VAN DIE VIER VISUEEL~
EN PERSEPTUELE-TOETSE

2.8.1 ALGEMEEN
Mulder (1981) dui aan cat 'n toets met 'n betroubaar-
heidsko#ffisi¥n: van nie laer nie as r = 0,80 as bruikbaar

beskou kin word.

B.ureffende geldigheidsnorme word 'n xo#ffisi&nt van hodr

l
i h
Cb~§ av r = (6,60 slegs in uitsonderlinge gevalle verkry en lewer
[
[ die meeste navorsing, ‘n ko¥ffisi¥nt van tussen r = 0,40 en
r = 0,60.
| ,
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2.8.2 "DEVELOPMENTAL TEST OF VISUAL PERCEPTION" (FROSTIG 1966)

(DTVP-toets)

)
I
{

2.8.2.1 Betroubaarheid

Die toets/Hartoets betroubaa neidswaardes w'ssel tussen
r=0,29 en r = 0,69 afhanger ‘e van die ouderdomsaroep en
spesifieke subtoets. DNie be waardes s vir Subtoets
Prie (Perseptuele Konstanthz: én wel  y Kinders in die

/ kindertuin (r = 0,74).
/7

1
il

Ji Die toets/hertoets betroubaarheidstidies is met vyftig

kinders wat leerprohleme ondervind het, gedoen.

Qor die algemeen is die hertoetsbecroubaarheid van die

DTYP-toets swak. (Kyk tabel 2.1).

Die halveringsbetroubaarheid blyk egter baie beter te wees
en wissel tussen 0,78 en 0,89. (Kyk tabel 2.2). ‘'n Beter
halveringsbetroubaarheidswaarce is sekerlik verstaanbaar

aangesien die eksterne inviorde wat met 'n toets/hertoets-

situasie ter sprake kom, minder is,




Tabel 2.1

36

(Frostig, 1963)

Toets ‘hertoetsbetroubaarheidswaardes van die DTVP-toets

Subtoets
Kindertuin (N = 55)

NP G P

(43

Totaal
Graad (1) (N

72)

(5200 ~ R SV \\ B ]

Totaal

Skaaitelling

0,29
9,33
0,74
0,60
0,67

0,69

0,3
0,39
0,67
0,63
0,52

0,69

Tabel 2.2

Halveringsbetroubaarheid van die DTVP-toets (Frostig
1963: 492)
Ouderdumsgroep Subtoetse ~ | Totaal
1 2 3 4 5
5~ 6 jaar 0,59| 0,93 | 0,67| 0,70f 0,85 0,89
6 - 7 jear 2,60{ 0,91 | 0,72] 0,59} 0,84 0,88
7 - 8 jaar 9,59| 0,91 | 0,77} 0,48} 0,74 0,82
8 - 9 jaar 0,60} 0,96 | 0,72| 0,35} 0,55 0,78
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2.8.2.2 Geldigheid

2.843

2.8.3.1

~Die korrelasie tussen resultate van die DTVP-toets en n

skatting deur die klasonderwyseres van 'n Teerling se
aanpassing in die klaskamer, word gegee as r = 0,44,
Volgens die norme deur Mulder (1901) aangegee {kyk bladsy
34), is r = 0,44 laag, maar aanvaarbaar aangesien die
meeste navorsing 'n koéffisi¥int tussen r = 0,40 en r = 0,60
verkry. Frostig (1963) sien dit as deel van die geldigheid
van die toets, naamlik dat steuringe in visuele persepsie
gereflekteer kan word in steuringe in klaskamergedrag. Die
kandidaat is egter vam mening dut nie slegs steuringe in
klaskamer gedraq, gebruik kan word as 'n metode om dfe
geldigheid van die toets te meet nie, aangesien ander

faktore (bv emosionele probleme) vok 'n rol kan speel.

DIE ONTWIKKELINGSTOETS VIR VISUEEL-MOTORIESE INTEGRASIE

(BEERY 1981) (VMI-TOETS)

Volgens syfers wat in die handleiding aangegee word, beskik
die VMI-toets oor voldoende betroubaarheid- en geldigheids-

norme.

Betroubaarheid

Betroubaarheid word soos volg aangegee (Beery 1981:

15 - 16).
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2.814

2.8.4.1
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Toets/hertoesbetroubaarheid r = 0,81

Halveringsbetroubaarheid r = 0,79

{
Geldigheid

Die geldigheid van die VMI-toets word ten opsiate van ver=
skillende aspekte weergeqee, byvoorbeeld ten opsigte van
die Bendertoets. Die Bendertoets behels ook die natrek va
vorms en die korrelasie daarmee word aancegee as r = 0,41
tot r = (,82 (Beery 1931: 16).

Met 'n visusle diskriminasie-t ets wat dieselfde vorms
gebruik as wat in die ""I-turts veorkom, word ‘n korre~
lasie van r = 5,72 aaingeqes Beery I198i: 17). D{e naam va
die spesifieke visuels diskriminasie~toets word nie gemeld

b

nie.

Korrelasie met die [TVP-toets word aangegee as r = 0,80

(Beery 1981: 17).
Die VMl-tuets boskik dus oor volcoende geldigheidsrorme.

DIE SUID~KALIFORNIESE SENSORIESE INTEGRASIE-TOETSE (AYRES

1980) (SCSLT-TOETS)

il

Slegs tants ‘adrecatsbe o oubaarheidswaardes word vir boge-
noemds tauiy adv.oqee, Hierdie waardes wissel tussen r =

0,33 an + = 2,77 {hyres 1980: 162). (Kyk Tabel Z.3).

n

n
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Die toets/hertoetsbetroubaarheidswaarde vir motoriese akku-

raatheidstoets word aangegee as 0,83.

Dit is vir die aan=-

gepaste te]ling\wo1qens die sestig sekondes tydsduur.

Tabel 2.3

Toets/hertoetsbetroubaarheidswaardes van die SCSIT-toens

Posisie| Natrek
Ruimte=- Fiquur-{ in die van
Quderdom tisualisering grond | ruimte patrone
7 jaar 0,74 0,37 | 0,86 0,76
8 jaar 0,77 | 0,52 | 0,41 0,60
9 jaar 0,65 0,43 0,33 0,66
Geldigheid

|
i
i
|
|

{

Geen geldigheidsnorme word in die handleiding aangegee nie,i

en geen studies in die verhand is deur die kandidaat gevindﬂ

nie.

)
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2.8.5 MOTORIES-VRYE VISUELE PERSEPTUELE TOETS (COLARUSSO EN
HAMMILL 1972) (MVPT-TOETS)

2.8.5.1 Betroupaarheid | ﬂfﬁ

Volgens standaardisasie op Amerikaanse kinders wissel
bogenoende toets se hetroubaarheid tussen r = 0,81 en
r = 0,86, wat dus goeie betroubaarheidssyfers is. (Kyk

tabel 2.3).
Tabel 2.3

Betroubaarheidswaardes van die MVPT-toets (Amerikaanse

' \ kinders) (Colarusso en Hammill 1972: 6) 5
Toets/hertoetsbetroubaarheid 6,81
Hu1verihqsbetroubaarheid 0,88
Kuder - Richardson 0,86
- Die betroubaarheid, volgens standaardisasie op Suid-Afri-

kaanse kinders (Linge en Cameron 1986), wissel tussen r =
o 0,06 »nr = 0,93'afhanqend van die ouderdemsgroep. Die

swakste betiroubaarheid is vir die vvfjariges. Linge en

Cameron waarsku egter dat die vyfjariges se resultate met

verzigtigheid interpreteer nmet word, aangesien 'n klein

o
aantal vyfjariges by hulie studie betrokke was. ﬁ%
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Die ctudie het vyf-en-twintig vyfjariges ingesluit teenver

onderskeidelik twee-en-veertig en een-en-veertig se. en

sewejariges.

Betroubaarheidssyfers vir die ses- en sewejariges wissel
tussen r = 0,63 en r = 0,93 wat deur Linge en Cameron as
voldeende Metroub&gr gesien word., (Kyk tabel 2.4). Scos
reeds genwém, dui Mulder (1981) aan dat 'n betroubaar-
heidssyfd} var lazr as 0,80 nie as bruikbaar beskou kan

word nie.

Linge en Cameron se studie {s met 108 (vyf«, ses- en
sewelariges) "normale" kinders gedoen, waarvan leerlinge
met emosionele probleme, leerlinge met leerprobleme of
beqaafde leerlinge uitgesluit was.

Tabel 2.4

Betroubaarheidswaardes van die MVPT-toets (S.A. kindegg)

{Linge en Cameron 1986: 23)

X
o Ouderdoms-| Toets/Hertoets~| Halverings- Kuder -
groep betroubaarheid | betroubaarheid |[Richardson
, . 5 jaar 0,52 0,06 0,18
( , 6 Jhar 0,1« 0,81 0,43

4 | 7 jaar 0,7 0,93 9,77
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2.8.5.2 Geldigheid

N

2.9

Volgens Colarusso en Hammill sou 'n ho¥r korrelasie met
visio-motoriese tostse as met intelligensie- of prestasie-
toetse, die geldigheid dat die MVPT-toets visuele persepsie
meet, sndersteun. 'n Korrelasie is gedoen tussen die MVPT-
toets en tostse vir visueei-motoriese vermogns, skool-
prestasie, gereedheid en intelligensie. Resultate van

hulie bevindinge word soos volg aangegee.

“In summary, the MFPT correlated higher with other measures
of visual perception (median r = 0,49) than it did with
tests of (ntelligence (median r: 0,31) and school perfor-
mance (median r = 0,38). The lower proportian of common
variance with visual perception supported the validity of
the MFPT. If valid, the MVPT would be expected to corre-
Jate higher with visual perception devices than with
measures of intelligence and school performance - as

proved the case" (Colarusso an¢ Hammill, 1972: 10).

{

Hulle vind, onder andere ock, 'n ho¥ korrelasie met die

DTVP-toets (r = 0,73) en die ho# korrelasie dui dan, vol=

‘gens hulle, aan dat die MVPT- en DTVP-toets afwisselend met

kinders sonder motoriese probleme gebruik kan word.

In dia volgende hoofstuk word 'n uiteensetting van die
naversingsontwerp gegee, asook 'n beskrywing van die toetse

wat in die studie gebruik is.

CANUIURE R
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NAVORS INGSONTWERP

i
Die doel van die studie is om te hepaal of daar (i) enige
verband is tussen vier onderskeie visueel-perseptuele
toetse en akaderiese probleme, soos ervaar deur 'n groep
van dertig blanke leergestremde kinders in die ouderdoms~-

groep van sewe tot nege jaar en (i1} of daar enige onder-

linge korrelasie tussen die vier cnderskeie toetse bestaan.

As hipotese is gestel dat daar geen onderlinge korrelasie

tussen die vier visusel-yerseptuele toetse van onderskeide=-

11k Beery (1981), Frostig (1966), Colarussoc en Hammill
(1972) en Ayres (1980) bestaan nie, asook geen verband
tussen hierdie toetse en akademiese probleme by Inerge-

stremde k*nders nie.

PLEK VAN STUDIE

Die studie is gedven by Prestasfeskoo] in Germiﬁton waar
die kandicaat in diens was. Goedkeuring vir sodanige
studie is deur die skoolhoof verleen. Die visueel-
perseptiele :oetse in die studie toegepas, vorm deel van

die toetsbattery wat normaalweq met die kinders by die

skool gedoen word. Diz kinders betrokke in hierdie studie

is dus nfe aan_bykomiuﬁQ;toetsing onderwerp nie.

S

P
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Dit is 'n skool vir kinders met leerprohleme en die leer-

1inge word volgens die volgende kriteria, scos deur die
Departement van Masionale Gpvoeding\heergmle, tot die skool

I
o , toegelaat. IDepartement van Nasionale Opvoeding, - Jaartal

onbekend: 27).

o 1. Die leerling moet 'n onrusbarende agterstand ten
opsigte van een of meer van taal, lees, skryf, spel

x en- reken openbaar.

L=

2. Die leerling se agterstand moet aan 'n ernstige spesi-
fieke leergestremdheid toegeskryf kan word, dit wil s@
die onmag of leertekort wat die kind toon, moet vanuit

'n bepaalde psigoneurologiese disfunksie manifesteer,

‘o

3., Die moontlikheid van leerprobieme wat die gevolg van

meer eksterne faktore 1s, moet uitgeskakel wes<.

4, Die leerling moet verkieslik nie ouer as twaalf jaar

wees nie.

5. Die leerling moet verkieslik reeds ortodidaktiese hulp-

verlening ten opsiqte van sy gestremdheid ontvang hei.

6. Din leerling moet 'n gemiddelde of ho¥r verstands-
Ao potensiaal op 'n individuele skaal vertoon en 'n

insiggewende, kenmerkende responspatroon moet aangedui

1]
word.
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7. Die aanwesighéid van %en of meer of 'n kombinasie van

i
i

die volgende simptcmeysa1 'n finale beslissing verge-

{

& mak 11k : w

- "Harde" nrurologiese tekens, "sagte" neurolegiese

tekens en/of E.E.G.-zonormaliteite.

. = Kenmerkende gedragsafwykings soos order andere
hiperakttyi;eit, aandag~ en konsentrasiestoornisse,
emosione{e labiliteit en impulsiwiteit, aggressie en
woede-uitbarstings, leuens, diefstal, swak sosiali-
sering en aanp%sbaarheid, vrees vir nuwe situasies
en gebrekkige geursettingsvermo@, swak selfbeeld en
se]fvertroue, gebrek aan beplannings~ en abstrake-

4

S
¥ ringsvermo¥, asook geheuesteurnisse.

- Probleme met ko¥rdinasia, lateraliteit en dominansie.
f’/’
- tyisue1e en ouditiewe persepsuele tekortiominge met

I
#evo1qlike lees-, spraak- en taalgestremdhade.

Dit wil s& ons het hier te doen met 'n kind wat 'n wanver-
ﬁoudinq openbaar tussen sy geskatte vermo€ en sy werkiike
skoolprestasie wav gemanifesteer word in vertraagde ontwik-
keling in een or meer van die prosesse van luister, dink,
praat, lees, skryf, spel of reken. Daar is afwykings van
sintuiglike integrasie, perseptuering, die geheue, beheer

vor aandag, beheer oor impuls en so meer,
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3.301

Die kirders voldoen dan vok aan die definisie ten opsijte

van leerprobleme soos aangedui op bladsy agt. \ J

SELEKSIE VAN KINDERS VIR DIE STUDIE

Quderdom | &

fie voigende kriteria is by die seleksie van kinders vir

hierdie studie toegepas.

a) Ouderdom: Sewe- en agtjariges sou gebruik word.
b) Intelligensie: Kinders moes ocor gemiddelde of

bo-gemiddelde intelligensie beskik. .

c) Visie: Geen oogprobleme moes ondervind word
nie.
d) Toetsing: Vorige toetsing met scortgelyvke toetse

s00s in studie gebruik, moes nege
maande tot een jaar vantevore gedoen
gewees het.

e) Standerd: Indien in Graad Een, moet dit 'n
herhaling van Graad Een wees.

f) Taal: Afrikaars of Enaelssprekend.

Hier vola nou 'n bespreking van elke kriteria soos bu

genoen,

Daar is op die ouderdomsgroep van sewe en aqt jaar besluit
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omdat hierdie ouderdomkind deel uitmaak van die ouderdoms-
groep waarop die perseptuele toetse (wat in die studie

gebruik word) gestandaardiseer is.

Gedurende die tyd van die studie was daar vyf-en-twintiq
sewejariqes 19 die skool. Veertien van di& leerlinge kon
egter nie by die studie betrek word nie en wel om die

volgende redes:

~  Vier was die eerste maal in Graad Een (7een akadeniese

toetse kon dus op hulle toegepas word nie);

- Ayt was onlangs getoets (tydsverloop, te kort om weer

te toets);

- Twee he: moontlike oogprobleme gehad.

Uit die groep van vyf-en-twintiq sewejariges was dus slegs

elf geskik om by die studie in te sluit. Kyk tabel 3.1.

Daar was eensen-twintig agtjariges waarvan dertien ongeskik

was vir die studiedoeleindes en wel om die volgende redes:

- Tien was reeds onlangs getoehs;

- Twee het ovuaprobleme getoon;

o8
4
“,
il
o
N
]




/

ol

Dus

48

Een het 'n intensie tremor gehad.

was slegs agt agtjariges geskik. Kyk tabel 3.2.

As gevolg van die kriteria wat gebruik is, moes sewe-en-

twintiq uit die totaal van ses-en-veertig sewe- en agt-

jari

ges, van die studie uitaesluit word. Dit het die

kandidaat dus slegs met negentien geskikte leerlinge in

hierdie ouderdonisgrcep gelaat. Dus is daar verder na die

negejariges in die sknol gekyk om sodoende meer leerlinge

vir

Daar

die

Dus

Die

die studie te bekonm.

was agt-en-twintig negejariaes waarvan sewentien om

volgende redes nie ingesluit kon word nie:

Dertien het minder as nege maande vantevore vorige

toetsings gehad;

Vier het ocogprobleme gehad.

was sleas elf negejariges geskik. Kyk tabel 3.3.

studie is dus op dertig blanke leergestremdes in die

oudersgroep sewe tot nege jaar gedoen. Van die dertigq was

ses~-en-twintig seuns en vier dogters, waarvan elf nege jaar

gud

3.4,

was, agt agt jaar oud en elf sewe jaar oud. Kyk tabel
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Tabel 3.1: Seleksie van sewejariges

Ouderdom Sewejariqes

Aantal in skool 25

Aantal uitgesTuit 14

8 4 2
Rede vir Yorige Eerste keer Oog~-
uitsluiting toetsinas|in Graad (i)| probleme
| Aantal geskikte

kinders 11

Tabel 3.2: Seleksie van agtjariges

Quderdom Agtjariges
T Aantal in skool 21
Aantal uitgesluit 13
10 i >
Rede vir Vorige Intéhsie
uitsluiting toetsings| Lremor Oogproblems
Aantal geskikte
leerlinge 8
W\ Tabel 3.3: Seleksie van Negejariges
» \\\
| Ouderdom Negejariges
o Aaptal in skool 28
Aantal uitgesluit 17
13 ' 4
Rede vir uitsiuiting Vor{ﬁe toetsings| Oogprobleme
53t3 Aantal geskikte
¥ leerlinge 11
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Tabel 3.4: Aantal seuns en dogters jn die onderskeie

ouderdomsyroep sewe, agt 2n negejaar

Ouderdom Sewejaar Agtjaar Negejaar
Dogters 3 - 1
Seunrs 8 8 10
Sub-totaal . 11 8 11
Totaal 30

Intelligensie

Die kinders moes oor 'n gemiddelde of bo-gemiddelde

intelligensie beskik.
vyf-en-tagtig en ho¥r.

Dit is gesien as 'n telling van

Nie een van die leerlinge wat in

die studie ingesluit was, het 'n intelligensie~kwosiént

van laer as negentig gehad nie.

Kyk bylae D.

Al die intelligensietoetse is nie onmiddellik voor die

aanvang van die studie afgeneem nie, maar ook nie langer
as drie jaar van tevore nie.

and Primary 5cale of Intelligence" (W.P.P.S.T) (Wechsler,

Die "Wechsler Pre=Schoei

1967) en Senior Suid-Afrikaanse Indi‘iduele Skaal (Madge,

1970) is as intelligensietoetse gebrdi&.

Die toetse is deur verskeie sielkundiges by die plek van

studie afgeneem,




G

3.3.3
3.3.4
3.3.5

ey

o
3.3,6

51

Visie

Kinders met moontlike oogprobleme, byvocrbeeld swak visie,
(wat nie 'n voorgeskrewe bril het nie) is deur middel van
!Hie Keystone Siftingstoetr uitgeskakel. Dié toets dien as
'n siftingstoets vir moontlike visuele prodlems en is deur
die kandidaat gedoen. Soos in tabelle 3.1,:3.2 en 3.3
aangedui, is agt kinders in totaal met behulp van hierdie

siftingstoets uitgesluit.

Vorige toetsing

Vorige toetsing, met diesalfde toetse as wat in die studie
gebruik is, moes nie korter as nege maande en nie langer as
gen jaar van tevore plassgevind het nie. Sodoende sou die
leertinge nie aan onnodige toetsing bloot estel word nie en

die moontlikheid van aanleer van die tuetse verminder word.

Graad-een jeerlinge

Sleqgs sewejariges wat araad-een herhaal, kon in die studie
inqesluit word, aangesien die akqdemiese toetse nie op
ckoolbeginners toegepas kon word nie.

W

\
\
\

i

Taal

Baide Afrikaans- en Lnoelssprekende leerlinge sou in die

studie ingesluit word.
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Vir die Engelssprekenie leerlinge is instruksies volgens

die handteidings gegee.

Vir die Afrikaanssprekende leerlinge is die instruksies vir
die DTVP-toets, MVPT-toets en VMI-toets deur die kandidaat
in Afrikaans vertaal. Afrikaanse instruksies vir die
SCSIT-toets is van die Suid-Afrikaanse Vereniging vip!
Sensoriese Integrasie verkry (1983).

IR
i

Kyk bylae C vir gie Afrikaanse vertalings.

Veranderlikes wat in ag geneem is

1; Tipe leerlinge, naamlik leergestremdes

2. Ouderdom |

3. Intelligensie

4, Moontlike visuele probleme

5. Tydsduur waarin volledige evaluasie afgehandel is,
naamlik perseptuele~ en akademiese-toetsing asock vol-
tooiinag van die §rae1ys. Elke leerling se evaluasie is
binne drie tot vier weke afgehandel, sodat dazr nie 'n

te groot tydsVerloop tussen die verskillende éVaTuasies

I
ot

voorgekom het nie.

S G T e sk v

s

R
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3.3.8 Veranderlikes wat nie in ag geneem is nie

1‘

2,

3.

W

iy
i
|

Sosfo-ekonomiese stand

Leerlinge word tot die skool {waar die studie gedoen
is) toegelaat ongeag hulle sosio-ekonomiese stand,
Die leerlinge wat in die studie gebruik '~ se 50570«

ekonomiese stande het gevarieer,

Emosionele probleme

Emosionele problere kan aanleiding qee tot leerge-
stremdheid en sodanige probleme is geensins met die

uitvoer van hierdie studie in ag geneem nie.

Ouditief-perseptuele problvme

Afgesien van visueel-perseptuele problere ordervind
bate van die leerlinge (hy die plek van studie) ook
ouditief~perseptuele probleme. Sodanige probleme mag
daartoe lei dat 'n leerling byvoorbeeld moeilik
instruksies korrek verstaan of navolg. Leerltinge wat
in die stedie indesluit was, het almal instruksies
verst#gn; maar was nie gegroepeer volgens ouditief-

perseptuele pbob]eme nie.

N
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4, Medikasie

Medikasie, byvoorbeeld Ritalen. word gereeld aan laer~
gestemde leerlinge met onvoldoende konsentrasievermog
voorgeskryf vir verbetering van hul konsentra¢iever-

: mo. Indien 'n leeiling dus van medikasie afhanklik is
vir voldoende konsentrasievermo#, kan hy negatief
befnvloed word indien toetsing‘afgeneem word Tank nadat

medikasie ganeem is.
Tydens die studie was nege kinders op Ritalen. Toet-
sing is egter gedoen sonder inagneming van wanneer

medikasie geneem is.

5, Tydsduur van terapie voer aanvang van studie en of

terapie wel ontvang is

=

Van die leerlinge wat in diz studie incesluit is, het
voor die aanvang van die studie geen terapie ontvang
nie, terwyl ander reeds vir ongeveer vier jaar en ses

o maande *erapie ontvang het. Sodanige feit het egter

~a——

geen betrekking op die studie nie, aangesien daar met

die studie slegs na die verband tussen toetsresultate

gekyk is.
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6. Tydsduur in skool

Die tydsduur wat die leerlinge in die skool was (voor
"y die aanvang van die studie) het gewissel tussen een

week en vier jaar.

7. Vlak van konsentrasie gedurende toetsing

Omdat sodanice aspek nie meetbaar is nie, was dit
moeilik om te bepaal o al die leerlinge se vlak van
konsentrasie deurentyd dieselfde was. Toetsing is
eqter onderbreek wanneer dit baje duidelik was dat 'n

leerling dit moeilik vind om te konsentreer.

TGETSMATERIAAL

Rerseptuele toetse

Perseptuele toetse is gekies volgens dié wat die mees alge-
meensta by die p'ek van studie getru*k word. Hieronder
volyg 'n beskrywing van die perseptuele toetse wat in die

studie gebruik is.
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3.4.1.1 "Motor-Free Visual Perception Test" (Cqlarusso en Harmi1l,

1972) (MVPT-TOETS)

Bogenoemde toets is deur Colarusso en Hammill (1972) ont-
wikkel met die doel! om visuele persepsie te toets sonder

dat die motoriese element 'r .rol speel.

Dit is vir die ouderdomsgroep vier tot agt jaar op 881
ongeselekveerde Amerikaanse kinders gestandaardiseer.
Kinders met verstandelike vertraging of enige sensoriese

gestremdheid, is uitgesluit.

Die tdéts bes{aan uit ses-en-dertiq items en daar word

slegs van die kind vereis om na die item te wys wat hy dink

die korrekte antwoord is. Die routelling is die korrekte

aantal items uit die moontlike ses-en-dertig. Hiervolgens ‘\
kan daar in die hzndleiding 'n perseptuele ouderdom en

kwosi¥nt verkry word.

Die perseptuele kwosi#nt kan dan verder verwerk word tot 'n

standaardtelling.

Vir die doel van die studie het die kandidaat die persep~
tuele kwosi%nt vir negejariges geneem s00S aangegee vir ant
jaar elf méande. Agt jaar elf maande is die hoogste ouder-

(o R dom waarvoor norme aangedul word in die handleiding.

s
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Alhoewel daar nie spesifieke sub-toetse is waar aparte
tellings bereken word nie, toets die MVPT-toets die
volgende gebiede: figuurarend, ruimtelike verhoudinge,

visuele disiriminasie, visuele geheue en visuele sluiting.

Die MVPT~-toets word deur sy ontwikkelaars gesien as

prakties vir sifting, diagnosering en navorsind.

"Developmental Test of Visual Motor Integration”

(Beery, 1981) (VMI-toets)

Hiardie toets bestaan uit vier-en-twintig geometriese vorms
wat met 'n potlood nageteken word. Die items is volgens
moeilikheidsgraad gegradeer en wissel van 'n vertikale

streep tot by 'n twee dimensionele ster.

Elke jtem word as reg of verkeerd gemerk met in agneming
yan die spesifieke kriteria sowel as voorbeelde van regte
en verkeerde items, wat as gidsiyne in die handleiding
aangegee word. ‘n Mate van subjektiwiteit is egter
moont1ik met die merk van die figure. 'n Routelling word
verkry deur die aantal korrekte items (tot by drie opeen~
volgende foute) bymekaar te tel, Hiervolgens kan 'n
ouderdoms~ekwivalent in die handleiding gekry word, asook
'n skaaltelling waarvolgens 'n standaardtelling uitgewerk
kan word. Norme is volgens 1981 se studie op 3 030 kinders

verkry, Die tipe kind sowel as die spesifieke ouderdoms-




-

‘ ’;"\ e

3'4.1.3

58

groep, waarop die toets gegFandaardiseer is, word nie in

(
die handleid’ng aangegee n{p. Daar word gemeid dat die

toets

maar dat dit ontwerp is vir voorskoolse kinders en kinders

i
/
Il

met kinders sowel as'volwassenes gebruik kan word,

in die laer grade.

Die

sets 15 vir die ouderdomsgroep twee tot dertien jaar

gestandaardiseer en kan op individuele of groepsvlak

geadministreer word.

"Developmental Test of Visual Perception" (Frostig, 1966)

(DTVP~toets)

Hierdie toets is een van die bekendste toetse vir visuele

persepsie. Dit bestaan uit die volgende vyf sub-toetse:

(1)

(i)

(111)

Visueel-motoriese ko¥rdinasie. Dit behels die ver=

mo# om 'n lyn tussen grense van verskillende wydtes

te trek.

Figuur-grond., Die kind kyk na 'n stimuluskaart

waarna hy di& vorm van gy agtergrond moet diskrimi-

neer en omliyn.

Persgptuele konstantheid. Die kind moet tussen

geometriese figure van verskillende vorms er groot-

tes, slegs die sirke}; en vierkante identifiseer en

)i

omlyn.
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t1iv) Posisie in die ruimte. Dit behels die diskrimi-

nering van omkerings en rotasies van fiqure.

Skematiese tekeninae van alledaagse voorwerpe word |

. gebruik.
}
il

]

,(u)\; Ruimtelike verhoudinge. Patrone word nagetrek deur

' kolle te verbind.

Met die routellirgs as basis kan 'n skaaitelling, 'n per-
septuele krosi#nt en 'n standaardtelling uitgewerk word.
Norme 1s volgens 1966 se studie op 2,116 kinders in die
ouderdormsgroep vier tot agt jaar verkry. Skaaltellings
en perseptuele kwosiénte vir negejariges wat in die studie
ingesluit is, is volgens die formule deur Frostig aangegee,

uitgewerk.
Kyk bladsy 73 vir dié formule.

“Southern California Sensory Incegration Tests" (Ayres,

1980) (SCSIT~toets)

Brgenoemde toetse sluit visueel-perseptuele-, tas-,
motoriese-, en regs-linksdiskriminasie toetsina in, en is
in 1980 deur A J Ayres op vier- tot agtjarige kinders
gestandaaardiseer. In die geval van die drie visueel-

perseptuele toatse en motorfese akkuraatheidstoetse is

/
2
9
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standaardisasie tot die ouderdom van tien Jjaar gedoen.

Leerlinge van publieke- en privaatskole is gebruik.

Die motoriese akkuraatheidstoets is op 395 regshandige
en sestig linkshandige kinders gestandaardiseer en die

visuele-perseptuele toetse op 420 ieer]inég.

Slegs dié visueel-perseptuele toetse en motdriese akkuraat~
heidstoets se resultate is in die studie inqe:]uit, aange-
sien die ander dele van die SCSIT-toets nie bglrekking
gehad het op die navorsinasonderwerp nie.: Die resultate
van die motoriese akkuraatheidstoets is ook ingesluit sodat
'n korrelasie met die DTVPutoets se visueel-motoriese

ko§rdinasie sub~toets gedoen kon word. Die visueel-persep-

tuele toetse sluit in

(1) Ruimte-visualisering
(1i) Fiquurgrond
(iii) Posisie in die ruimte

(iv) Natrek van patrone

(i) Ruimte visualisering

Hier moet die kind besluit watter van twee blokke
(*n eier- en diamantvorm) pas in 'n vormbord sonder
om die blokke eers te beweeq. Die posisie van 'n

pennetjie in die vormbord bepaal die ori¥ntasie van




(11)

(i11)

'
W
y
§
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die blokke. Die pennetjie in die vormbord, sowel
as die twee vorms waartussen die kind roet kies,
word in verskillende posisies geplaas. .

A\
'n Akkuraatheidstelling (aantal korrekte items) en
aanqepaste telling (akkuraatheidstelling aangepas
volgens die tyd wat dfe kind geneem het) word as

routellings geneem.

Figuurgrond

Die kind wys slegs elke keer na die drie figury wat
hy van die agtergrond onderskei. Prente van alle=
daagse fiqure en geometriese vorms is gebruik. Die

routelling is die aantal korrekte items.

Posisie in die ruimte

Die kind word gekonfronteer met dieselfde vorms in
verskillende ori&ntasies en moet ‘n keuse maak
tussen watter oriEntasies ooreenstem. Dit word

gedoen deur &f te wys &f slegs ja/nee te antwoord.

Hiar word ook 'n akturaatheids- en aangepaste rou-

telling verkry.

Y

/
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(iv) Natrek van patrone

vorns word sekopieer deur kolle met 'n potlood-
streep te verbind. Die routelling bestaan uit die

aantal korrekte dupiiserinas.
/ ;

;)

(v) Motoriese akkuraatheid

Die toets hahels die trek van 'n lyn bo-op ‘n

gedrukt it lyn terwyl die tyd geneem word.

'n Akkuraatheidstelling word verkry deur die
afstand tussen die gedruktes en die itind se lyn, te
meet., Die akkuraatheidstelling word dan aanuepas
volgens die tyd wat die kind geneem het om die

toets te voltooi.

In die nandleiding kan standaardtellings volgens

die routellings verkry word.

Akademiase toetse

Universiteit van Kaapstad se toets vir lees en spel

Bogenoemde toets word gereeld, by die plek van studie deur

die remedi&rende personeel gebruik om beslissings oor

‘akademiese peile van kinders te maak. Dit geskied egter

4
o
.ﬂ“
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sonder 'n beskikt - 2 handleiding met die nodige inligting.
Uit die kandidaat se navrae oor die beskikbaarheid van 'n
handleiding, het dit geblyk dat die toetse ook deur ander

instansies op dieselfde wyse gebruik word.

By die plek van studie word egter ook van ander akademiese
tc jse gebruik gemaak en word beslissings nie suiwer slegs
volgens die Universiteit van Kaapstad se toetcresultate
gemaak nie. Die Universiteit van Kaapstad sz toets word
meer met die Afrikaans-sprekende leerlinge gebruik as
gevolg van 'n gebrek aan voldoende pfrikaanse toetse. Vir
hierdie studie se doeleindes was dit nodig om dieselfde
toets met die Afrikaans- en Engels-sprekende leerlinge te
gebruik. Daar is op genoemde toets besluit aangesien dit
die geskikste esen vir die Afrikaanssprekende leerlinge is

en wel ook met Enqgelssprekende leerlinge gebruik kan word.

Hierdie toets is in die jare sestig ('n spesifieke jaartal
kon nie verkry word nie) deur die Universiteit van Kaapstad
uitgegee. Die betrokke universiteit is gekontak vir die
verkryging van 'n handleidina, maar sonder sukses. Die
kandidaat is vanaf die Universiteit van Kaapstad se
rem@@i&r&nde afdeling verwys na ‘'n ander persoon by die

i °
Universiteit, na hu11§ybib110teek en hiarvandaan na die
Universiteit van Stellenbos h. NErens kon daar egter 'n
handlefding opgespcur word nie en 15 die kandidaat meege-

deel dat di& spesifieke toetse op die oomblik hersien word
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en niemand oor 'n handleiding vir di& toetse beskik nie.
Die mooptlikheid bestaan dus dat dié& toetse nie volgens die

gestandaardiseerde wyse geadministreer is nie.

Die leesdeel van die toets, wat met die leerlinge in die

studie gebruik is, behels die volgende:

- Die toets bevat 110 woorde waarvan die lettergrootte op

gegradecrde wyse kleiner word.

- Wourde word deur die leerling van links na regs gelees
totdat vyf agtereenvolgende foute gemaak word, of agt

uit tien woorde verkeerd gelees is.

-  Vier sekondes word vir elke ses letter woord toege-
laat, met een sekonde ekstra vir elke letter by langer

woorde,

- 'n Routelling word verkry deur een punt aan elke korrek
geleesde woord toe te ken. Volgens die routelling kar
'n ouderdoms- en standerdekwiwalent in tabelle afgelees

word.

Die tellings kan egter nie as absoluut geneem word nie,
aangesien geen handleiding beskikoaar was nie en die toets
dus nie noodwending volgens gestandaardiseerde wyse afge-

neem s nie,

g
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Die speldeel van die toets behels die volgende:

- Die leerling skryf 'n woord wat aan hom voorqe1ees word
totdat vyf agtereenvolgende foute gemaak is. 'n Woord
mag een maal deur die toetsafnemer herhaal word, maar

maq nie in sinsverband gebruik word nie.
- 'n Routelling word verkry deur een punt aan elke kor-
rekte antwoord toe te ken, waarvolgens ‘n ouderdom- en

standerdekwiwalent in tabelle afgelees word.

Schonelltoets vir Wiskunde (Schonell en Schonell, 1965)

Die Schonelltoets vir wiskunde het dieselfde probleme
opgelewer in die sin dat geen handleiding vir die toets
opgespoor kon word nie. In 'n boek van Schonell en
Schonell (1965) is daar 'n bheskrywing van die toets
gevind. Die doel van die "Schonell Diagnostic Arithmetic
Tests" word aangegee as synde om die viak van die kind se
optel, aftrek, vermenigvuldiging en deel te bepaal, plus
individuele probleemgebiede. Die toets blyk op normale
kinders met cuderdomme agt tot dertien jaar gestandaar-

diseer te wees ~ geen getalle word genoem nie.

Die toets is ook met die sewejariges in die studie gebruik,
aangesten daar volgens die routellinas 'n ouderdomserwiwa-
lent van sewejaar verkry kon word, wat aangedui het of di.

sewejiriqes volgens ouderdom presteer,
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Die toetc het die volgende behels:

-~ Die somme is volgens moeilikheidsgraad in rye van ses

gerangskik.

- 'n Tydsduur van onderskeidelik drie minute vir optel en

drie~en~-halwe minute vir aftrek, word toegelaat.

- Die routelling bestaan uit die aantal korrekte ant-

woorde waarvolgens 'n ouderdomsakwiwalent verkry word.

Daar is eerder van gestandaardiseerde akademiese toetse
gebruik gemaak as van klasrapportresultate. Sodoende word
almal aan dieseifde toets onderwerp terwyl eksamen vrae-
stelle waarsp die klasrapportresuitate berus, verskillend
is, afhangende van die onderwyseres en standerd van die
kinde Die kandidaat is dus van mening dat 'n meer otjek=

tiewe beeld met gestandaardiseerde toetse verkry word.

Vraelys

'n Vraelys (kyk bylae A) is deur die kandidaat, met behulp
van die remedi¥rende~ en onderwyspersoneel opgestel en deur

elke leerling se klasonderwysares voltooi.

Die kandidaat het sodanige vraelys as ncodsaaklik beskou,

aangesien die akademiese toetse slegs 'n algerene telling
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vir verskillende akademiese gebiede (lees, spel en wis~
kunde) gee en daar gereeld spesifieke probleme iﬂ‘glke
gebied in algemene klasverband by 1eergestremdé, rkom.
Die doel van Jie vraelys was dus om te kyk na E{Skfiggg

probleme wat in die kiaskamer ondervind word.

Die vraelys het dan ock die verskillende gebiede soos lzes,

spel en wiskunde gedek, maar met spesifieke vraes " elke

gebied. ‘'n Afdeéling vir skryf en algemene inligting is cok

ingesluit. Aan die einde van elke afdering is ruimte

gelaat vir probleme waarvoor nie voorsiening gemaak is nie.

Die lees-afdeling het byvoorbeeld gekyk na cemrizilings,
vervangings, byvoegings en weglatings van letters en/of
woorde, leesspoed, l'eeskegrip, sintese en analise van

lettergrepe, ens.

In die wiskunde-afdeling is aspekie ingesluit socos omrui-
1ings van syfers, konkreetgebondenheid, probleme met ver-

skillende bewerkings, probleermoplossingsvaardighede, ens.

Die afdeling vir spel het aspekte scos fonetiese spel,

volgorde van letters en spelreéls bevat,

Wy

Die skryfgedeelte het byvoorbeeld die volgende gedek:

i

N
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-  Netheid, letterformasie, transskripsie, werks-
ardening, posisionering, spasi&rina, grootie-
konstantheid van letters en potioodgreep.

Onder algemeen is byvoorbeeld gekyk na aandagprobleme,

werkspoed, kotirdinasie met knip en inkleur.

9.5 METOD: VAN EVALUASIE

Perseptuele toetsing is op individuele basis deur die

kandidaat gedoen.

Instruks{es is volgens die handleidings vir die Engels-
sprekende leerlinge gegee. Instruksies vir die WI-toets,
MVPT-toets ofr NTYP~toets is deur die kandidaat in Arrikaans
vertaal. Afrikaanse instruksies vir die SCSIT-toets is van
die Suid-Ffrikaanse Vereniging vir Sensoriese Integrasie
verkry (1983). (Kyk bylae C). Sodoende is gepoog om n

uniforme aanbieding van toets-instruksies te kry.

T Remedi#rende toetsing is deur eern van die skool se

rermedi¥rende onderwyseresse gedoen.

Ofe vraelys is deur elke leerling se klasonderwyseres
voltooi. Die kandidaat he: die voiledige vraelys eers met
alke klasonderwyseres bespreek om te verseker dat daar

duidalikheid ten opsiqte van elke aspek {is.
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Elke leerling se perseptuele toetsing, remedi#rende
toetsing, ascok die voltooiing van die vraelys is alles
binne vier weke afgehandel. Dit is gedoen sodat daar nie
'n te groot 'tydsverloop tussen die ver tlende eva' ies

voorgekom het nie.

Toetsing hat tussen 08h00 er 14500 plaasgevind.

ANALISE VAN DATA

Analise van data is gedoen deur die Instituut van Bio-
statistiek van Die Suid~Afrikaanse Mediese Navorsingsraad

(Suid-Transvaalse~tak).

Vraelys

Die vraelys het die gebiede lees, spel, wiskunde en alge-
meen yadek. By elke vraag van die onderskeie gebiede mees
die k1a§$hderwyseres slegs aandui of die betrokke Teerling
met ‘n spesifieke vraag nooit, selde, soms of dikwels
probleme ondervind. Die kandidaat het dan die gegewens,
vir statisties doeleindes, op die volgende wyse verder

verwerk. 'n Aanduiding in die "nocoit of selde" blokkie is

beskou as dat die leerling geen probleem met die betrokke

vraag ondervind nie en het 'n telling van nul gekry, terwyl

"soms of dikwels* wel op 'n probleemaspek dui en 'n telling

van een gekry het (kyk bylae A). Nooit of selde is dus
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saam jroepeer en baskou as geen probleem, terwyl soms
en dikwels weerlLaamgegroepeér is en beskou is as 'n
probleem. Op die ckedule met opsommende resultate wat aan
die statistikus verskaf is (kyk bylae B) is by elke aspek

van die vraelys dus slegs 'n nul of 'n een &angedui.

Elke gebied op die vraelys het egter 'n grcot aantal vrae
bevat wat dit, as gevoig van die klein aantal leerlinge,
onmoont1ik gemaak hat om elke vraag afsonderlik, met

tellings op die verskillende perseptuele toetse te vergelyk.

Sodanige vergelyking {baie vrae met min leerlinge) sou nie

i statisties betekenisvolle resultate weergee nie.

Daar is dus, deur die statistikus, 'n gemiddelde vir elke
gebied verkry, om s6 elke gebied as sulks met die verskil=
lende visueel-perseptuele toetse te vergelyk. Die gemid=-

delde is verkry deu~ die totale aantal prcbleme wat 'n

leerting in elke gebied gehad het, te dezel deur die totale
aantal vrae in daardie spesifieke gebied. Hiervoluens is
‘n gemiddelde persentasie prcbleme, vir elke leerling, op

elke gebied verkry.

Die geb ed "algemeen” het uiteenlopends vrae gedek. Aange=
sien daar min vrae onder "algemeen" was en hulle te uiteen-
lopend was om as een gebied gasien te word, is hulle eikeen

afsonderlik met die visueel-perseptuele toetse vergelyk.
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3.6.2 . Perseptuele toetse T

3.6;@ 1.1 iMotorfree Visual Perception Test" (Colarusso en

Harmill, 1972) (MVPT: Loets)

)

a) Perseptuele Kwosi&nt

'ﬁ Afsnypunt van vyf-en-tagtig is gebruik om 'n

o onderskeiding te maak tussen kinders wat nie
probleme met die toets ondervind nie gn die wat wel
probleme ondervind. "We recosmend that PO 85 or
less (-1,0 standard deviaticn) be the criterion for
inadequacy on the test" (Colarusso en Hammill,

1972: 14).

Die betrokke toets is vir die ouderdomsaroep vier
tot agt jaar gestandaardiseer. Vir kinders ouer as
agt jaar wat in die studie ingesluit is, ic die

- perseptuele kwosi&nt ceneem soos aangedui vir agt
jaar elf maande. Dit is die hoogste ouderdom
;"x | waarvoor norme aangedui word.

¢ b) Standaardtelling

i('

.
‘\ i

; 'n Afsnypunt van -1,0 (xien mctivering bo) is

o gebruik om te onderskei *ussen leerlince met en

\

leerlinge soider prob1emé\op die toets.




3.6.2.1.2 "Developmental/ Test of Visual Motor Integration"

(Beery, 1081) (VMI~toets)

a) Standaardtelling

‘n Afsnypunt van -1,0 om te onderskei tussen leer-
1inye met en )eerlinq sonder probleme, is gebruik en
volgens die volgende formule uitgewerk (Lesings,

Universitait van Witwatersrand, 1985).

Standaardtelling - Gemiddelde standaardtelling

Standagrdafwykinq
Vir die WMI-toets word die gemiddelde standaard-
telling aangegee as tien en die standaardafwyking

as drie {Beery 1981: 93).

3.6.2.3 "Developmental Test of Visual Perception" (Frostig, 1966)

(DTVP-~toets)

) Skaalte1ling van elke subtoets
i

© 'n Afsnypunt van agt is vir die skaalfel1inq van elke
subtoets gebruik om te onderskei tussen leerlinge met

en leerlinge sonder prebleme op die toets.
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"A scale score of eight or belowhindicates that the
child has below average ability in a particular sub~
test ..." {Frostig, 1966: 31).

|
Alhoewel die toecs slegs vir die ouderdomsgroep vier
tot agt jaar gestandaardiseer is, word daar in die
handleiding 'n formule aangedui waarvolgens 'n skaal-
telling vir kinders ouer as agt jaar bereken kan word.

Die formuie is as volg:.

Perseptuele ouderdom

10 = Skaaltellin
Chrosologiese ouderdom X 9

Aangesien kinders van die ouderdomsgruep sewe tot nege
jaar in die studie ingesluit is, is dié formule gebruik
om 'n skaaltelling vir die kinders ouer as agt jaar te

bereken.

b) Perseptuele kwosignt

'‘n Afsnypunt van negentig is vir die perseptueie
kwdsi@nt gebruik om te onderskei tussen jeerlinge met
en leerlinge sonder probleme op die toets. Frostig
beveel dit as sulks aan, naamiik "use a perceptual

quotient of 90 as the cut-off point in the scores”.

(Frostig, 1963: 47y).

!
5
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"Southern California Sensory Integration Test" (Ayres, 1980)

(SCSIT~toets)

Standaardtelling van elke subtoets

Na aanleiding van Ayres se publikasies is vir al die sub-
toetse 1s 'n afsnypunt van -1,0 gebruik om tussen leerlinge

met en leerlinge sonder probleme te onderskei.

Akademiese toetse

Tellings wat by die akademiese toetse gebruik is

a) 0uderdom-ekw1ﬂa1ente

Dit was moeilik om 'n afsnypunt vir die akademiese
toetse te bepaal. Geen handleidings kon vir die
Universiteit van Kaapstad se lees- en spel-toetse
opgespoor word nie en die boek waarin d:e Schonell.
toets vir wiskunde beskryf word, word caar nie gesp»5i-
fiseer wat 'n betekenisvolle akademiesze ayrerstand is,

en wat dus as afsnypunt gebruik kan werd nie.

By die skool waar die studie yedoen is, en al di» ge=
noemde skademiese toetse cereeld gebruik word, word 'n
agterstand van een jéar tot een jaar en ses maarde as

ketekenisvol geneem. Die kandidaat het vir die studie.

Ly
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doeleindes, ¢s akademiese aqterstand, die middelpunt
tussen bogenoemde twee grense, naamiik een jaar en drie
maande geneem. Dit word nie deur die kandidaat as be-
vredigend gesfen nie, en sou ‘n spesifieke aanduiding

van die toetsopstellers meer betroubaar gewees het.

Ontledings wat tussen verskillends aata qedoen is

L)
i

Gebiede op vraelys met perseptuele-roetse

Die gemiddelde persentasie~probleem vir elke gebied op die
vrqe]ys is eerstens met die data bo, en tweedens met die
daga onder die afsnypunte van ‘die persepsie-toetse veirge-
1yk. Die t-toets is hiervoor gebruik. Indien die meerder-
hetid kinders op beide die vraelys en op die persepsie-
toetse swak vaar, kan 'n verband tussen die twee veronder-

stel word.

"Fishers-exact"-toets is gebruik om 'n verband tussen vrae
onder "algemecn™ op die vraelys en die perseptuele toatse
te bepaal, aangesien die gebied ten opsigte van "algemeen",

min vrae gedek het en spesifieke getalle dus beskikbaar was.

Die nulhipotese (Ho) is gestel as dat daar gezn verskil is
tussen leerlinge wat onderskeidelik onder en bo die afsny-
punt van die perseptuele toztse presteer en hul aantal §

probleme op elke gebied van die vraelys nie. Hiervelgens i




3.6.4.2

76

{8 'n waarskynlikheidswaarde (p-waarde dat Hy waar is),
uitgewerk. 'n P-waarde van kieiner as of gelyk aan 0,05
dui op 'n waarskynlik betekenisvolle verskil tussen die
twee groepe (Presteerders bo en onder die afsny~ punte).

'n P-waarde van kleiner as of gelyk aan 0,01 duf op ‘n meer

definitiewe betekenisvolle verskil (Kyk hoofstuk 4).

Perseptuele toetse met akademiese toetse

Hier is daar gekyk na die verband tussen presteerders bo en
onder die afsnypunte op die perseptuele toetse en presteer-
ders bo- en onder die afsnypunte op die verskillende
gebiede lees, spel en wiskunde soos deur die akademiese
toetse gemeet., Hierdie verband {s deur middel van die

"r{shers~-exact"~irets bepaal.

Die nulhipote-e (Hy) is gestel as dat die twee verander-
1¢kes onafhankiik van mekaar is met ander woorde, daar is
geen verband tussen presteerders bo en onder die afsnypunte

nie.

Dieselfde betekenispeil (p-waarde) van 0,05 is gebruik om

enige verband aan te dui.
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Perseptuele toetse onderling met mekaar

Daar is van die Pearson-korrelasies ko¥ffisi&nt gebruik
gemaak om te kyk na enige verband tussen die verskillende
perseptueie toetse. Weer eens is 'n p-waarde verkry en dui
'n p-waarde van klziner of gelyk aan 0,05 op 'n waarskynltik
betekenisvolle verbanda en kleiner of gelyk aan 0,01 op 'n

meer definitiewe verband.

Afsonderlike ontiedings vir elke ouderdomsgronep is nie

gedoen nie en resultate'is deurgaans as een groep hanteer.

Daar is deur die statistikus aangedui dat, volgens die
metings wat gebruik is om inligting te verkry, die aantal
leerlinge wat in die studie ingesiuit word, naamlik dertig,

voldoende sal wees om betroubare resultate te verkry.
OPSOMMING

Die doel van hierdie studie is dus cm te bepaal of daar
enige kerrelasie tussen die onderskeie vier visueel persep-
tuele toetse bestaan, asook hul verband met akademiese

probleme soos ervaar deur leergestremde leerlinge.

Die hipotese word dus gestel as dat daamygeen ~nderlinge

x !
korrelasie tussen die vier‘#isuez]-perseﬂtuele,toetse
("Hotorfrea Visual F&r¢¢3t36h Test" (Colarusso en Hammill,
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1972), "Developmental Test of Visual Motor Integration”
(Beery, 1981), "Developmental Test of Visual Perception”
%/ (Frostig, 1966) en “Southern California Sensory Intearation
Tests" (Ayres, 1980)) is nie. Die hipotese word ook gestel
as dat daar geen verband tussen hjerdie toetse en akade-

QJ miese probieme by leergestrerde leerlinge is nie.

7
i

3.8 . In die volgende hoofstuk wprd 'n uiteensetting van

resultate gegee.

3
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4.1

RESULTATE

. 'n Uiteensetting van resultate soos in dié studie verkry,

' is soos volg:

GEMIDDELDES, STANDAARD AFWYKING EN VERSPREIDING VAN DATA

VAN LEERLINGE SE OUDERDOHME EN INTELLIGENSIE KWOSI®NTE

Die gemiddeldes, standaard afwyking en verspreiding van
data van leerlinge se ouderdomme en intelligensie kwosiEnt

word onderskeidelik in Tabelle 4.1 en 4.2 uiteengesit.

Tabel 4.1:

Aantal leerlinge (N), Gemiddelde (X), Standaard Afwyking

(S.A.) en Verspreiding van data van leerlinge se ouderdomme

— Verspreiding van data
N X S.A. Minimum en Maksimum

30 1{104,6 maande| 10 maande 89 maande ~ 119 maande

Tabel 4.2:

Aantal leerlinge (N), Gemiddelde (X), Standaard Afwykina

(S.A.) en Verspreiding van data van leerlinge se inteli:-

gensie kwosignte

- Verspreiding van data
N X S.A. Minimum en Maksimum
30 in4,5 10,84 96 - 150
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RESULTATE VAN VRAELYSANALISE

Gebiede op vraelys -

Soos onder analise van data (3.6) in die vorige afdeling

bespreek, het elke gebied op die vraelys 'n groot aantal

vrae gedek. As gevolg van die klein aantal leerlingé]was <y
dit dus nie moontlik om elke vrazag afsonderlik, met tel-

lings op die verskillende perseptuele toetse, te vergelyk

nie, Sodanyge vergelyking (bafe vrae met min leerlinge)

sou nie stéfisties betekenisvolle resultate oplewer nie en N
'n gemiddelde is dus vir elke gebied naamlik Tees, skryf,

wiskunde en spel, verkry.

(Gemiddeldes is verkry deur eike leerling se totale aantal \
probleme in 'n gebied te deéT deur die totale aantal vrae
in dazrdie spesifieke gebied).

Die gemiddeldes vir elke gebied sowel as die standaard
afwyking en verspreiding van data, word in Tabel 4.3

uiteengesit.
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Tahel 4.3

Aantal leerlinge (N), Gemiddeldes (X), Standaard Afwyking

(S.A.) en Versareiding van‘data vir die gabiede lees,

wiskunde, spel en skrvf op die vrzelys

—- Verspreiding van data

N X S.A. Minimum en Maksimum
L.ees 30 0,38 | 0,23 0,03 - 0,85
Skryf 30 0,38 | 0,21 0,00* - 0,94
Wiskunde 30 0,43 | 0,16 0,09 - 0,77
Spel 30 0,51 | 0,26 ° 0,00* - 1,00

* 'y Zero telling is verkry omdat sommige leerlinge

geen problems in die twee gebiede ondervird het nie,
6f vrae was nie van toepassing nie omdat dit nog nie
ten tye van die voltroiing van die vorm ¢ .ur die

leerplan gedek was nie en dus nie ingesluit is by die
T

berekeninge nfe.

Omdat die vrae, onde’ die gebied “ulgemeen", te uiteen-
lopend was om as een :bied gesien te word, en Ait min
vr.e beval het, is elke vraag hier afscnderlik met die

perseptuele toatse verg lyk.

Die geiiddeldes vir elke vraag onder "algemeen", sowel as

die standaard afwyking en verspreiding van data, word in

Tabei 4.4 uiteengesit.

!




‘v
R o _ . -
V1 A A AT BTN AL TS I S TG APPSR T U NS SR IR S N ..

4.2,2.1

82

jabel 4.4

Pantal leerlinge (N), Gemicdelde (X), Standaard Afwyking

(S.A,) en Verspreiding van data vir elke vraag onder

"algemeen” op die vraelys

- Verspreiding van data
\ N X S.A.; Minimum en Maksimum

L

Kleur moeflik
tussen lyne in 130 | 0,40 [ 0,50 0,00 1,0
Knip moeilik op |

Tyne 30 | C,47 | 0,51 0,00 - 1,0
Probleme om '
diagramme te

teken 21 0,68 | 0,48 0,0¢ ~ 1,0
Stadige werker |30 | 0,47 ; 0,51 o,0¢ - 1,0
Aandagprobleme |30 | 0,63 | 0,49 0,00 ~ 1,0

Verband tussen vraelvs en perseptuele toetse

Inleiding

Daar is ondersoek ingestel na diz moontlike verband tussen
die aspekte op die vraelys, soos deur die klasonderwyseies
valtoot, en visueel-perseptueie toetsing., Kan daar, met

ander woorde, 'n verband gevind word tussen, byvoorbeeld,

"~ onderpresteerders op 'n spesifieke perseptusie toets en

prableme in 'n spesificke gebied, svos dit ir klasverband
op aksdémiese viak voorkom. Die afsnypunte om te onderskei

tu?éen bo- en onderpresteerders op die perseptuele toetse,

1s'¢00s in Hoofstuk Drie aangedui.

PR SN ey o i ORI s T
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Die nulhipotese (H,) is gestel as dat daar geen verskil is
nie tussen die leerlinge wat onderskeidelik onder en bo die
afsnypunte op die perseptuele toetse prestesr 2n huile per-
sentasie brob1eme op elke gebied van die vraelys. Hiervol-
gens is die waarskynlikheidswaarde (p-waarde) dat Hy waar
is, uitgewerk, 'n P-waarde van kleiner of gelyk aan 0,05,
sou op 'n betekenisvolle verskil tussen die twee groepe
(presteerders bo en order die afsnypunte) ¢n hulle persen-

tgsie probleme op die vraelys, dui.

Verband tussen die vraelys en die 1) DTVP-toets Z; SCSIT-

toets en 3) VMi-toets

In al hierdie vergelykings wat getref is, was daar slegs

twee wat 'n p-waarde van kleiner as 0,0% getoon het naamlik,

aj tussen die gehied wiskunde op die vraelys en die

SCSIT«~toets se posisie in die ruim*  ib~toets, en

b) die gebied wiskunde en CTYP~toets se posisie in die

ruimte sub~toets.

Beide se vergelykings het 'n p-waarde van 0,04 getoon,
P-waardes van al die vergelykings het gevarieer tussen 0,04

en 1,00, (Kyk tabel 4.5)




TABEL 4.5
WAARSKYNL IKHE IDSWAARDES TUSSEN GEBIEDE OP DIE VRAELYS EN PERSEPTUELE TOETSE

DTVP- DTVP- VIV DTVP- DTVYP- DTVP- SCSIT- 1SCSIT-|SCSIT-|SCSIT-| SCSIT- VM1~
Gebiede op die | toets toets tnets toets toets toets toets toets |toets [toets toets toets
vraeiys PK VMK Y/A PKONST PIR RY RVS (adj)} V/A PIR NP MAK (adi){ SS
Lees 0,44 0,50 6,83 0,83 0,83 0,88 0,32 0,79 0,83} 0,32 0,18 N,62
Skryf 0,21 0,31 0,52 0,54 0,97 0,83 ¢,19 0,58 0,97y 0,18 0,09 0,96
Hiskunde 0,35 Q0,75 0,32 0,62 *0,04 0,68 0,70 0,25 | *0,04] 0,51 0,31 0,88
Spel 0,46 0,74 0,73 1,00 0,80 0,33 0,62 0,39 0,80 0,87 0,08 0,96
*P 0,05
YRAE CQNDER “ALGEMEEN"
Inkleu} 0,46 ¢,42 1,00 1,00 1,00 0,36 1,00 1,00 1,00 1,00 0,44 0,71
Uitknip 1,09 0,69 1,00 1,00 0,46 0,64 0,66 1,00 9,461 0,66 0,14 0,72
Aandagprobleme 0,70 0,10 1,00 1,00 0,26 0,63 1,00 0,61 0,26] 0,37 0,70 1,00
Diagrarme teken{ 1,00 1,00 1,00 1,00 0,35 1,00 0,22 1,00 0,35 0,56 0,32 0,63
Stadige werker 0,44 0,69 0,46 1,00 0,46 0,16 0,38 0,32 0,36, 1,00 0,14 1,00
$ ~ i e Q L
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Geen verband is gevind tussen die vraelys en die Wi~toets

nie.

Verband tusse~ die vraelys en MVPT-toets

Op die MVPT-toets het nie een van die dertig leerlinge 'n
standaard telling onder die afsnypunt (-1,0) gehad nie.
Dit was dus nie moont1ik om statistiese ontledings te doen

nie, omdat daar slegs een groep was.

Wanneer daar egter na die groep as ‘n geheel gekyk word,
blyk dit dat van die dertig Teerlinge wat almal bo At1e
normale omvang vir hulle ouderdom op die MVPT-toets pres=-
teer het, die meerderheid leerlinge geen probleme ondervind
het met 1nk1eur tussen lyne nie en uitknip op lyne nie, en

was slegs die minderheid stadige werkers.

By uitknip op lyne en stadige werkers was die aantal leer-
linge met en aantal leerlinge <oncer probleme, feitlik

dieselfde.

Die meeste leerlinge het egter aandagprobleme getoon en

probleme in die tekening van diagramme ondervind. (Kyk

tabei 4.6).
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Vergelyking tussen die aantal Tzerlinge met en sonder

probleme op die vrae oncer "algemeen" op die vraelys (Die

leerlinge het almal 'n standaardtelling bo die afsnypunt

van 1,0 op die MVPT-toets verkry)

Vrae onder

Aantal leerling:

Aantal leerlinge

algemeen met probleme sonder probleme | Totaal
Inkeur 12 18 30
Uitknip 14 16 30
Diagramme teken 13 6 30
Aandagprobleme 19 11 30
Stadige werker 14 16 20

VERBAND TUSSEN AKADEMIESE TOETSE EN PERSEPTUELE TOETSE

inleiding

Hiar is daar gekyk na die verband tussen die presteerders

onder en bo die afsnypunte op die perseptuele tnetse en

prestasies op die verskillende gebiede van lees, spel en

wiskunde, soos deur die ckademiese toetse germaet.

Die nulhipotese (Hg) 1s qestai as dat die twee verangers

‘likes orafhank1ik van mekaar is, met ander woorde, daar is

geer verband tussen die twee veranderlikes nie.

e A o
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Dieselfde betekenispeil (p-waarde) van kleiner of gelyk aan

0,05 is gebruik.

Verband met die DTVP-toets

Van al die vergelvkings wat met bogenoemde toets getref is,
was daar slegs twee wat 'n p-waarde van kleiner as 0,05

getoon het, (kyk tabel 4.12) naamlik:

a) Tussen die visueel motoriese kotrdinasie sub-toets van

die DTVPutnets en die Schonell toets vir wiskunde se

aftrek-somme (r-waarde: 0,04).

)it die totaal van dertigy kinders het nege 'n skaal-
telling van kleiner as agt op nierdie sub-toets ¢n een-
en-twintig 'n skaaltellinag van groter as agt. Sas van
die nege (met 'n skaaltelling van kleiner as agt) het
'n agterstand by wiskunde (aftrek) getoon, terwyl slegs
vyf Lit die een-gn-twintig (met 'n skaaltelling ven
groter as agt) 'n agterstand met aftreck getoor het .

Dus het die onderpresteerders op die visueel motoriese
koSrdinasie toets, meer probleme gehad met aftrek by
wiskunde as dié wat op ouderdom presteer het, (Kyk

tabel 4.7)

h) Tussen die ruimtelike verhoudinge sub-toets van die

DTVP-toets en die Schonell toets vir wiskunde se

aftrek-somme (p-wzarde: 0,05).
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Uit die totaal van dertig leerlinge het vyf 'n skaal~-
telling van kleiner as agt behaal en vyfnen-twintig 'n
skaaltelling van groter as agt. Vier uit die vyf\(met
'n skaaltelling van kleiner as agt) het 'n agterstand
met aftrek by wiskunde getoon en sewe uit die vyf-en-
twintig (met 'n skaaltelling van groter as agt) het 'n

aaterstand met aftrek by wiskunde getoon.

Dus het die kinders wat op die ruimtelike verhoudinge
toets onder gemiddeld prasteer het, meer probleme
ervaar met aftrek by wiskunde as die groepie wat op die
ruimtelike verhoudinge toets op oudercdom presteer het.

(Kyk tabel 4.8).

Verband met die MVPT-toets

Op die MYPT-toets het nie een van die dertig Teer‘inge 'n
tel1ing onder die afsnypunt van -1,0 aehad nie. Weer eens
was dit dus nie moontl1ik om hier statistiese ontledings te
doen nie. Wanneer daar egter na die gruep as 'n geheel
gekyk word, blyk dit dat van die dertig Teeriinge wat
volgens hulle ouderdom op die MVPT-toets presteer het, die
meerderheid van daardie Teerlinge geen agterstand op die

akademiers toetse vir lees, spel en wiskunde getoon het

nie. (Kyk tabel 4.9)

AR~ i s



—

i, . - - o oo 7. k-0

TABEL 4,7

VERGELYKING TUSSEN LEERLINCE EN HULLE PRESTASIES OP ONDERSKEIDELIK DIE

SCHONELL-TOFTS VIR W) SKUNDE (AFTREK). EN DIE DIVP~TOETS SE VMK-SUB-TOETS

Leer!inge met

'n SK onder

dle atsnypunte op dle

Leeriings met 'n SK bo
die afsnypunte op dle

VM| ~gub-toets VMl-syb-toets Totaal
Aantal Persentasie Aantal Persentasle| Aantal |Persentasie
leeriinge leerlinge | leerlinge tesriinge |leerilinge| leerilnge
Leorlinge met tn agterstand ten opsigte wun %iskunde (aftrak) 6 20% 5 17% 11 x7%
Leerilinge sondes 'n agterstand ten opsigte van wiskunde (aftrek) 3 10% 16 53% 19 63%
9 30% 21 70% 30 100%
TABEL 4,8
YERGELYKING TUSSEN LEERLINGE EN HULLE PRESTASIES 0P ONDERSKEIDELIK DIE
; SCHONELL-TOETS VIR WISKUNDE (AFTREK) EM DIF [ WP-310ETS SE RY-SUB-TOETS
lesriinge mat 'n SK onder| Loer!ings met 'n SK bo
d.@ afsnypunte op dle dle afsnypunte op die
RV-sub-toots RV=-sub-toets Totaal
Aantal Persentasie Aantal Persentaslel Aantal |Fersentasie
teer|inge leariinge | leerilnge leeriinge |leerlinge| lesrlinge
Laorlinge met 'n agterstand ten opsiagte van witkunds {afirek) A 13% 7 243 1 37%
Leeriinge sonder 'n sgtecs and ten opy.ate van wiskunde (aftrew) 1 3% 18 60% 19 63%
5 16% 25 84% 30 100%

68
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Tabel 4.9

Yergelyking tussen die leerlinge met en sonder akademiese

‘agterstand waarvan almal ‘n\sgqﬁgaardte11inq bo die

\
afsnypunt van ~1,0 op diq_g\ \ets verkry het

R

Verband met die SCSIT-toets

Slegs tussen die natrek van patrone sub-toets (Design

Copying)} van die SCSIT-toets en aftrek by wiskunde is 'n

betekenisvolle p-waarde van 0,02 gekry.

Uit die totaal van d%rtiﬂxleerTinge het sewe 'n standaard-

telling bo die afsnypunt van -1,U verkry en drie-en-twintig
'n standaardtelling onder die afsnypunt van -1,0. Vyf van

die sewe het 'n agterstand met aftrek by wiskunde getoon,

terwyl sleqs ses uit die drie-en-twintig 'n akademiese

agterstand getoon het.

S P N e > -

Akademiese|Toon geen akademiese Het akademiese
toetse agterstand agterstand getoorn |[Totaal
Aantal Persen~ Aantal Persen=- ;
leer= tasie leer~ tasie (
Tipge jleerlinge linge jleerlinge
Lees 21 70% 9 30% 30
“pel “24 80% 6 20% 30
Optel 1116 53% 14 47% 30
Aftrek /19 63% 13 37% 30
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Dus het meer kinders in die groep wat 'n telling bo die
afsnypunt van -1,0 verkry het, probieme met aftrek by
wiskunde getoon. (Kyk tabel 4.10)

Varband met WMi-toets

Hier is 'n betekenisvolle p-waarde van 0,02 met wiskunde

(aftrek) verkry.

Uit die totaal van dercig leerlinge het vyftien leerlinge
onder die afsnypunt (~1,0) en vyftien leerlinge bo die
afsnypunt van ~1,0 op die WMi-toets presteer. Van eersge-
noemde vyftien het nege lcerlinge onder hulle ouderdom cp
die wiskunde toets presteer. Uit die groep van vyftien wat
bo die afsnypunt op die toets presteer het, het slegs twee
onder hulle cuderdam op die wiskunde (aftrek) toets

presteer.
Dus bet byna dieselfde aantal leerlinge wat Op ouderdom met
die WI-~toets presteer het, ook volgens hulle ouderdom op

die wiskunde (aftrek) toets presteer. (Kyk tabel 4.11)

Gegewens ten opsigte van perseptuele en akademiese toetse

Die gemiddeldes vir elke perseptuele en akademiese gehied,
sowel as die standaard afwvking en verspreiding van data

(mintmum en maksfmum tellings verkry), word in tabelle 4.13

en 4,14 yiteenges't .



TABEL 4,10

VORGELYKAWG “USSEN LEFRLINGE EN HULLE PRESTASIES OP ONDER: _:IDELIK OIE
SCHONSLL-TOETS VIR WISKUNDE (AFTREK) EM DIE SCSIT-TGETS SE NP-SUB-TOETS

1o e ———

!Loorllnga wet 'o 85 onder{ Leerllnge met 'n SS bo

} die atsaypunt - die dle afsnypunt op dle
Pesyb=tonts NF-sub-toels TOTAAL
Aantul barsein’, ‘e Aantal Parsentasle Aantal | Persentasiey

leertinge Je#rilnge leet ! Inge leertiinge |leariinip! leerlinge
i

Il

Leerlings met fn sgterstand ten opsigte van wiskunle fafirek) 6 20% 5 17% 13! 374
Lesr!ings sotder 'n agfersrand ten opsigte van wisrunde (&ftrek) 18 60% 1 3% 19 63%
24 80% 6 20% 30 1008

1ABEL 4. 3%

leeryinca tesrlinge leoriinge |eeriinge |leerlinje] leer!iinge
i

—r!

¥

R LR T

\ VERGELYKING TUSSEN LEERLINGE EY HULLE FRESTASIES OP ONDERSKEIDELIK DIE

2 SCHONELL-TOETS VIR Hlfﬂ(l_gg@E (AFTREK) EN DIE VMI-TOETS

v

N W ohaws

i é Lewr}inge met 'n SS onder| Leerlinge met 'n S5 bo

' i dle afsnypunt op dle dle afsnypunt op dla

: E ! N VMi~tosts VMi~tosts TOTAAL

’ i Aantal Parsantasle Aantal Parsentasie| Aantal | Persentasie
{
L.

teeriinge wet 'n agterstand ter opslote wvien yiswande {aftrek) 9 304 2 Y § 11 37%

.

Leortings sonder !'p mgisextang ep npgiaie v4x wiskunde (aftrek) 6 20% 13 43% 19 63%

B L i L eI - - 3 b

15 50% 30 1008

26
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_ UEL 4.12
WAARSKYNL IKHE IDSWAARDES TUSSEN AKADEMIESE TOETSE EN PERSCKTUELE TOETSE

TYMI- DTVP- | DTVP~ DT¥*w | DTVP~ DTVP- DTVYP- SCSIT-{SCSIT~|SCSIT~] SCSIT- [SCSIT-
toets toets | toefs toets | toets toets toets toets [toets |toels toets toets
SS PK VMK V/A PKONST PIR RV RVS NP MAK V/A PIR
Lees . 0,43 0,43 0,39 0,70 1.00 1,00 1,00 1,00 1,00 0,69 0,58 1,00
Wiskunde
(Optel) 0,27 G,12 0,24 0,14 0,49 0,46 0,16 0,07y 0,07 0,47 0,32 0,46
Wiskunde
(Aftrek) *0,02 0,11 *0,04 0,06 0,52 1,00 *(,05 10,16} *0,02{ 0,47 0,61 1,00
Spel 1,00 1,00 0,&? 1,00 1,00 0,18 1,00 \0,30 0,30{ 0,64 0,56 0,18
. \
A P 0,05 J
0]
I
O
. Q

e \25x|D 3210
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Tabel 4.13
Aantal leeriinge (N), Gem1dde1dé (X), Standaard Afwyking

(S.A.) en Verspreiding van data vir die verskillende

perseptuele toetse

Veispreiding van
- data
N X S.A. [Minimum - Maksimum
DTVYP-toets ’
(PK) | 30 93,27 |4,82| 74,00 - 125,00
VMK (SK) | 30 9,30 11,64 6,00 - 13,00
V/A (SK) | 30 9,00 1,49 6,00 - 11,00
PKONST  (SK) | 30 9,93 [1.08 8,00 - 13,00
PIR (SK) | 30 8,87 (1,48 6,00 - 12,00
RV (SK) | 30 9,73 |0,91 8,00 - 11,00
SCSIT~-toets {
MAK(adj) (SS) | 30 -1,16 0,84 -2,60 - 0,50
SCSIT-toets
y RYS(adj) (SS) | 30 -0,10 {1,18 3,10 - 1,30
V/A (SS) | 30 0,00 {0,96| -1,9 « 2,0
PIR (SS) | 30 0,12 |0,78; ~0,90 - 2,60
. NP (SS) | 30 0,09 j1,05} -2,50 - 1,80
’ VMI-toets (SS) | 30 -0,84 |0,791 -2,60 - 1,30
MVPT-toets (PK) | 30 | 108,63 {9,58] 92,00 - 128,0C
(SS) | 30 0,57 {¢ 61| -0,50 - 1,90

Tabel 4.14
Aantal leerlinge (N), Gemiddelde (X), Standaard Afwyking

e | ‘ (S.A.j;en verspreiding van data vir die verskillende
f akademiese toetse H
O

{ / . | - Verspreiding van data
{ i/ N X SJA.]  Minimun Maks{mum :
' . P — £
0 Lees 30 | 99,0 12,6/ 75 - 128 i
, Wiskunde (Optel) |30 ! 95,4| 15,7 72 - 130 A
: Wiskunde (Aftrek) (20 | 94,5] 14,4 72 - 126 i
" Spel 30 | 99,8 7,6 75 - 118 B
] 5

 {
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KORRY.ASIE TUSSEN VERSKILLENDE PERSEPTUELE TOETSE

Faastens is daar gekyk na die verband tussen die verskil-
lende perseptuele toetse deur die gebruik van Pearson
korrelasie ko#ffisitnte. Betekenisvlakke word ook aangedui

(kyk tabel 4,15).

Weer eens *. 'n p-waarde verkry waarvan, gelyk aan of

kleiner as 0,05‘op 'n betekenisvolle verband dui.

'n Betekenisvolle verband is tussen die velgende toetse

verkry.

Standaardtelling en perseptuele kwosifnt van die MVTP-toets

en

© a———

a) Standaardtelling van die posisie in die ruimte
sub~toets van die SCSIT-toets (p~-waarae: 0,01).

b) Standaardtelling van die natrek van patrone sub=-toets
van die SCSIT-foets (p<waarde: 0,03 met standaard-

telling en 0,04 met kwosiwnt).

¢) Skaaltelling van posisie in die ruimte sub-toets van

DTVP-toets (p-waarde: 0,04).

d) Perseptuele kwosi¥nt van die DTVP~toets (p-waarde:
¢,00).




TABEL 4,15

WAARSKYNLIKHE IDSWAARDES VAN KORRELASIES TUSSEN DIE VERSKILLENDE PERSEPTUELE TOETSE
ASOOK DVE r-WAARDES (PEARSON SE KORRCLASIE KOEFFISIENT)

*P 0,05
*p 0,01
*¥p 0,001
i
M+ T~ MVPY- M- SCS17T- SCSIT- SCS17- SCS1T- . TSI~
TOETS  r-dAARGE| TOETS  r~WAARDE|TOETS r-WAARDE|TOETS  r-WAARDE|TOETS r-WAARDE|TOETS r-WAARDE|TOETS  r-WAARDE|1DETS  r-WAARDE
(PK) (s9) (ss} (RVS ad}} (V/A) (PIR) (NP (xAK ad])
15Cs)T~toets
RVS (ad}) 0,39 0,16 0,35 0,18 [¥**0,00 0,53
v/A 0,67 0,34| 0,06 0,35| 0,07 0,33
FIR *%0,01 0,45 | **0,01 0,45 | *0,03 0,39
Ne %0,04 0,38 { %0,03 0,40 | 0,43 0,15
; ) MAK (2d]) 0,44 -0,15| 0,43 «D,15 |"**0,00 0,55
DTVP-toets
v MK v,13 0,29| 0,12 0,29{ 0,52 0,19 0,41 2,16 0,80 0,0% | ***0,00 0,50| *0,02 0,39 0,14 0,28
/A 0,36 0,17 0,35 0,18| *0,04 v,38 | 0,08 0,33 0,10 0,3 § *0,04 0,38 0,25 0,22 0,09 0,31
PKONST 0,15 0,27 0,34 o0,28| 0,20 0,24 | 0,36 0,17 0,21 9,24 0,12 0,30 0,30 0.20 0,09 0,31
3 PIR %0,04 0,37 | *0,04 0,38 0,61 =0,10] 0,44 0,15 0,06 0,35 0,5 0,11 *0,02 0,44 0,72 0,07
i(:) Ry 0,08 0,53| 0,08 0,335| *0,01 0,50 { 0,16 0,26 0,24 0,22 *0,02 0,42] *%0,01 0,45 *0,05 0,36
A PK *X%0,00 0,49 [**%0,00 0,49 | *0,05 0,36 | *0,05 0,37 0,30 0,11 | ***0,00 0,6% 0,03 0,39 0,19 0,24
(‘ ). Wi-toets
Rt ' L1 0,95 =0,01 1,00 ~0,00 8

o ) | AR 25><|[] 32»:9{]
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4,4.2 Tussen die standaardtelling van die VMI-toets en

a) Pasisie in die ruimte sub-toets van die SCSIT-toets

(p-waarde: 0,03).

b) Ruimte visualiserings sub-toets van die SCSIT-toets

(p-waarde: 0,00).

¢) Aangepaste telling van die Motoriese Akkuraatheids
sub-toets van die SCSIT-toets (p-waarde: 0,00).

d) Voorgrond/agtergrond-diskriminasie sub-toets van die

DTVP-toets (p-waarde: 0,04).

e) Ruimtelike verhoudinge sub-toets van die DTVP-toets ~

(p-waarde: 0,0).

4.3.3  Tussen die Perseptuele kwosi¥nt van die DTVP-toets en

a) Ruimte visualiserings sub-toets var die SCSIT-toets

i "“i , © (p-waarde: 0,05).

b) Posisie in die ruimte sub-toets van die SCSIT-toets

" (p-waarde: 0,00).

¢) Natrek van patrone sub-toets van die SCSIT-toets

Q-

E

(p-waarde: 0,03).

i
¥
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-~ d) 'Standaardtel1ing van die WI-tcets (p-waarde: 0,05).

o
(T

BER

4.4.4 Tussen Posisie in die Ruimte sub-toets van die SCSIT-toets

en

rmo—

a) Visueel motoriese kodrdinasie sub-toets van die DTVP-

toets (p~-waarde: 0,00).

b) Voorgrond/agtergrond-diskriminasie sub-toets van die

DTVP-toets (p-waarde: 0,04).

¢) Ruimtelike verhoudinge sub-toets van die DTVP-toets

(p-waarde: 0,02).

vﬁ.4.5 Tussen die Natrek van patrone sub-toets van die SCSIT-toets

en

a) Visueel motorieue kordinasie sub-toets van die DTVP~

ctoets (p-waarde: 0,03).

b) Pékisie in die Ruimte sub-toets van die DTVP-toets

* (p-waarde 0,02).

c) Ruimtelike verhoudinge sub-toets van die DTVP-toets

{p-waarde: 0,01).
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4.4.6 Tussen Ruirtelike verhoudinge sub-toets van die NTVP-toets

en aangepaste telling van die Motoriese Akkuraatheids

sub«toets van die SCSIT-toets (p-waarde: Q,05).

(%

4.5 OPSOMMEND

Ff T R S

Die resultate tonn aan dat:

-+, MYPT-toets se perseptuele kwosisnt en standaardtelling

elke keer met dieselfde toetse¢ 'n verband toon.

-~ DTVP-toets se perseptuele kwosi¥nt met 21 drie ruiste
toetse van die SCSIT-toets 'n verband toon, sowel as

met standaardtellings van die MVPT-tcets en YMI-toets.

- DTVP-toets s ruimtelike verhoudinge suh-tnsts - ’
verband toon met SCSIT-toets se posisi: 'n die ruimte
en natrek van patrene sub-toetse.
b
- SCSIT-toets se Motoriese Akkuraztheidstoets nie 'n .
verband met DTVP-toets se visueel motoriese ko8rdinasie
; sub-toets toon nie. _
o ‘ O
o 4.6 In hoefstuk 5 volg ‘n bespreking van die resultate metl , %
ﬁ% gevolgtrekkings. |
%

‘ %
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4.4.6 Tussen Ryimtelike verhoudinge sub-toets van die DTVP-toets

en aangepaste telling van die Motoriese Akkuraatheids

sub-toets van die SCSIT-toets (p-waarde: 0,05).
4.5 OPSOMMEND
Die resultats toon &an dat:

~  MVPT-toets se perseptuele kwosi¥nt en standaardtelling

elke keer met dieseifde toetse 'n verband toon.

- DTVP-toets se perseptuele kwosi¥nt met al drie ruimte
toetse van dic SCSIT-toets 'n verband toon, sawel as
met standaardteilings van die MVPT-toets en VMI-toets.

n

- DTYP-toets se ruimteiike verhoudinge sub-toets
verhard toon met SCSIT-toets se posisie in die ruimte

, en natrek van patrone sub-toetse. y
-  SCSIT-toets se Motoriese Akkuraatheidstoets nie 'n
verband met DTVP-toets se visuee! motoriese kodrdinasie

sub~toets toon nie.

H
]
3 4.6 In hoofstuk 5 volg 'n bespreking van die resultate met

gevolgtrekkings.,
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GEVOLGTREKKING EN BESPREKING

INLEIDING

Resuitate van die verskillende korrelasies wat in hoofstuk
4 weergegee is, naamlik di% tussen die vraelys en persep-
tuele toetse, tussen die akademiese~ en perseptuele-toatse
en (orretasies tussen die verskiilende perseptuele toetse,
word bespreek. ’Moontlfke gevolgtrekkings word gemaak.

e

VERBAND TUSSEN GEBIEDE OP DIE VRAELYS EN VISUEEL

PERSEPTUELE TOETSING

Verband tussen gebiede op vraelys en MVPT-taets

Aangesien al dertig leerlinge volgens hulle ouderdom op die
MVPT-toets presteer het, was geen statistiese ontledings
met dié toets moont1ik nie. As in ag geneem word dat al
dertig leerlinge wat volgens hulle ouderdom op die MVPT-
foets presteer het en aat almal leergestremd is, kan

afgelei word dat:

1) aangesien die MVPT»to§;§ motories vry is, leerprobleme

en motoriese probleme szamgaan;

2) die MVPT-toets nie sensitief genoeg is om met leer-

gestremde kinders te gebruik nie,
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Verband tussen gebiede op die vraelys en 1) DTVP-toets
sowel as 2) SCSIT-toets

Resultate dui 'n verband aan tussen die gebiede wiskunde
op die vrae]y;, met beide die SCSIT-toets en die DTVP-toets
se posisie in die ruimte-sub-toetsg. Hierdie verband is
verstaanbaar wanneer die tipe vnaé tern opsigta'vanwwiskunde ;
¢p die vraelys in ag ggheem word; byvoorbeeld: vind
omkerings van syfers plaas?; word syfers verkeerd gevorm?;
het probleme am syfers in korrekte kolomme met tiene en ene
te skryf?; doen deling van 1inks na regs?, ens.

o
Die kandidaat is van mening dat dit nie realisties was om
die verskillende tipe vrae van elke gebied as een groep te
vergelyk nie en dat afsonderlike vergelykings van elke
vraag (soos oorspronkiik beplzn was), meer betroubare
resultate sou gegee het., As gevolg van die klein aantal
kinders was so 'n vergelyking egt- r nie moont1ik nie. Elke
gebied het verskillende vrae araek, wat moontlik meegebring
het dat 1) die vrae te algemeen was en nie sensitief genoceg
ten opsigte van spesifieke visueel perseptuele vermo¥ns
nie; 2) dat waar daar byvoorbeeld 'n verband met wiskunde

verkry is, die grootsiie persentasies vrae onder die gebied

’

i
wiskunde, posisie in dle ruirte-aspekte gedek het en 'n
baie kleiner persentasie van die vrae onder die gebied 4

wiskunde, ander visueel-perseptuele vermoéns gedek het.
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Verband tussen gebiede op die vraelys en VMI-toets

Geén verband is hier gevind nie. 'n Rede mag wees dat die
vergelyking met die gebiede as sulks te algemeen was om 'n
verband met die WMI-toets aan ¢te dui. Die voltooiing van
die vraelys mag ook vir die klasonderwyseresse probleme
opgelewer het, deurdat hulle dit moeiiik ‘gevind het om 'n
aspek op die vraelys te onderskei as 'n probleemgebied, al

dan nie.

Verband tussen vrae in die gebied "algemeen" op die vrazelys

en visueel-perseptuele toetse

Die vrae onder "algemeen” wat wel afsonde~1ik vergelyk is,
het egter geen virband met enige var die perseptuele toetse
getoon nie. Dit mag wees dat aktiwiteite soos yitknip,
inkleur en diagramme teken eecstens baie afhany van die
kind se emosionele stand, asook die tydsduur waarin die
klasonderwyseres voltoofing van die taak verwag het. Geen
konsekwente uitvoering van die taazk kan dan verwag word nie
en gevolglik kon geen betekenisvolle verband verkry word

nie.

Tweedens mag dit wees dat die take van uitknip, inkleur en
diagramme teken meer motorie;g beplanning en fyner
motoriese vaardighede verg as wat deur die toef%e gemeet

i
word.

"



103
B
Aangesien medikasie nié 'n veranderlike is wat met toet-
sing in ag geneem is nie, mag dit Qje rede wees waarom
geen verband met aandagprobleme vefkry is nie. Die klas-
onderwyseres mag byvoorbeeld die vraelys ingevul het kort
nadat die leerling medikasie geneem het en toetsing is dalk

& o gedoen nadat die medikasie uitgewerk was.

Die gebrek aan verband met 'n st%dﬁgé werker kan moontlik
verklaar word”ﬂeur‘die feit dat spoed wel 'n faktor met
sommige van die toetsing was, en nie noodwendig in klag-

verband nie,

\
{ j I

5.3 VERBAND TUSSEN AKADEMIESE TOETSE EN PERSEPfQ:LE TOETSE

Hier is daar 'n verband verkry tussen die Schonell toets

vir wiskunde (aftrgg) met

(1) DTVP-toets se visueel motoriese ko¥rdinasie en
ruimtelike verhoudinge sub-toets;
(11) ~SCSIT-toets se natrek van patrone sub-toets;
(111)  WMI-toets.

o Cie verband tussen visueel motoriese ko¥rdinasie en wis~
P :/funde kan nfe deur die kandidaat verklaar word nie. tensy
S die visueel motoriese ko¥rdinssie~toets 'n ruimtelike

element bevat. Die moontiikheid hiervan wora bevestig deur

\ d & toets se korreiasie met die posisie in ruimte en natrek

\‘\\‘ A

A
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var patrone sub~toetse van die SCSIV~-toets. Laasqgenoemde
sub-toets (natrek van patrone) bevat dan ook 'n ko¥rdinasie

element. (Kyk tabel 4.15),

Die ruimtelike verhcuding sub-toets van die DTVP-toets en
die SCZIT-coets se "natrek van patrone sub-toets" meet
beide dieselfde ruimtelike vermo&ns. Dit verduidelik beide

se verband met wiskunde.,

Sodanige verband tussen wiskundige vermo¥ns en ruimtelike
vermo¥ns is verstaanbaar. Berekeninge van irhoude en
oppervlaktes, verskillende metings wat gedoen word en selfs
eenvoudigé‘berekeninge, vereis die vermo¥ om die verhou-

dinge tussen verskillende getalle en aspekte in te sien.

Dit is egter interessant dat die verband met ruimtelike
vermo¥ns spesifiek by aftrek met wiskunde aangedui word en
speel sodanige vermo¥ns blykbaar 'n groter rol by aftrek as
by optel. (Vermenigvuidiging en deel is nie ter sprake
nie, aangesien die leerlinge wat in die studie ingesluit
was, se leerplan nog nie sodanige bewerkings behels het

nie).

'n Groot deel van wiskunce behels die integrasie tussen
visie en motoriek en kan sodanige verband, wat ui. die
resultate blyk, begryp word. Wiskundige probleme word

deur leerlinge gekopieer voordat oplossings uitgewerk word,

-
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e
: Ploia
e

of bewerkings word gedoen terwyl visuele inljgtjpg verwerk
word, Al hierdie aspekte behels visueel-motoriese ‘é

integrasie. - Y

In die 1iteratuur wat nagegazn is, het die meeste studies

wat gednen 1s, opgelet na die verband tussen lees en

visueel-perseptuele vermo¥ns, waarvan die meerderheid

studies die DTVP-toets as visueel-perseptuele toets qebruik

het. Getalsgewys het daar geen sterk verband na vore gekom :
tussen lees en visuer® persepsie nie en was die aantal

bevindinge wgt op"n iontlike verband dui feitlik gelyk

aan die wat aeen verband aandui nie. Interessant is dan

dat met die kandidast se studiv, lees geensins verband met

enfge van die vier visueel-perseptuele toetse getoon het

nie.

BES

In ooreenstemming met die kandidaat se studie het Black
(1974) ook 'n verband tussen wiskunde en ruimtelike u
verhoudinge gevind. In die ander studies waar wiskunde
ter sprake kom, het Punwar (1970) en Sherman (1980) met
raimte-visualisering 'n verband gevind wat nie in die

kandidaat se studie na vore kom nie. Verder het Duffey en {

Ritter (1976) en Kiein (1978) ook, in nnreenstemming met P
die kandicaat se bevindinge, 'n verband gevind fﬁssen wis~

kunde en die WMI-toets. '
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KORRELASIES TUSSEN VERSKILLENDE PERSEPTUELE TOETSE /

Korrelasie van die MVPT-toets met die ander perseptuele

toetse

Die betekenisvolle korrelasie tussen die perseptuele
kwosi¥nte van onderskeidelik die MVPT-toets en die
DTVP-toets (p = 0,00) gee aanleiding tot die gevolgtrekking
dat dié twee toetse dieselfde vermodins meet en dit dus nie
nodig sou wees om beide met een leerling te gebruik nie.
Die toetse verskil egter daarin dat by die DTVP-toets
motoriese betrokkenheid vereis word en nie py die
[,MVPT-tog;s nie. By laasgenoemde word daar slegs na die

korrekte antwoord gewys en is dit dus baic geskik vir 'n

kind met 'n motoriese probleem, -

Daar moet egter in gedagte gehau word dat alhoewel 'n
p-waarde van 0,00 bafe betekenisvol biyk te wees, is die
r-waarde nie so hoog nie (r = 0,49) en moet daar nie te

veel waarde aan die p-wearde van 0,00 geheg word nie.

Dieselfde korrelasie is deur Colarusso en Hammill (1972)

gerapporteer (p = 0,01 r = 0,73).

Beide die standaardtelling en perseptuele kwosi&nt van die )

MVPT-tcets het met die DTVP-toets se kwosi&nt gekorreleer,

wat daarop dui dat dit nie nodig is om beide tellings hy




die MVPT-toets te gebruik nie. Die perseptuele kwosi&nt,

wat mak1lik verkrygbazr is, kan dus gebruik word, tensy

dieselfde ieeriing se resultate op verskillende toetse

vergelyk word.

Die MVPT-toets se PK en SS net deurentyd met dieselfde
toetse gekorreleer, naamlik die DTVP-toets s; PK {soos
reeds genoem), die SCSIT-toets se ruimte sub-toetse (Natrek
van patrone en posisie in die ruimte) en die DTVP-toets se

posisie in die ruimte sub-toets.,

Korrelasie van die DTVP~toets met die ander perseptuele

daarop dui dat meeste van die DTVP-toets se sub-toetse

~ toetse

Die DTVP-toets se PK het ook verdere korrelasies met die ;)
WMi~-toets se SS (p = 0,05 r = 0,36) en die SCSIT-toets =e

ruimtetoets ("Natrek van patrecne" p = 0,03 r = 0,30,

ruimte~visualisering p = 0,05 r = 0,37 en posisie in die

ruimte p = 0,00 r = 0,65) getoon. (Kyk tabel 4.15),

Die korrelasie met die WMI-toets se standaardtelling dui op
die mate van visueel motoriese integrasie vermo¥ wat by die
DTVP-toets se sub-toetse benodia word as gevolg van die

baie moturiese petrokkenheid. R

Die korrelasie met die SCSIT-tvets se ruimtetnetse mag
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'n ruimte~eiement bevat. Behalwe vir die perseptueie
konstantheid sub-toets, toon al die ander sub-toetse van
die DTVP~toets dan ook knrré1asies met die SCSIT-toets se

posisie in die ruimte en natrek van patrone sub-toetse.

Volgens die gerigﬁeidswaardes verstrek deu; K E Beery
(1981) en Colarusso en Hammill (1972) in die handleidings
van hulle onderskeie toetse, korrpleer beide die WI-toets
en MVPT-toets met die DTVP-toets se PK. (Die YMI-toets met
die DTVPftoets (r = 0,80) en MVPT-toets met die DTVP-toets
r= 0,73). Soos in Hoofstuk Twee aangedui, word geldig-
heidswaardes van groter as r = 0,60 slegs in uitsonderlike

gevalle verkry en is genoemde korrelasies dus baie goed.

Korrelasie van die SCSIT-toets met die ander werseptuele

toetse

Geen korrelasie 1sytussen bogenoemde toets se MK en die
DTVP-toets se visuﬁe] motoriese koYrdinasie sub-toets
verkry nie, alhoewel beide toetse grootliks hand-oog

ko¥rdinasie meet.

Die SCSIT-toets se MAK sub-toets hou verband met die
VMI-toets se SS en die DTVPjtoets se RV sub~toets, terwyl
die DTVP-toets se visueel motoriese kordinasie sub-toets
met die SCSIT-toets se ruimte sub-toets verband hou. Die
verskil tussen die SCSIT.tozcs se MAK sub-toets en die

i}
)
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DTVP~toets se visueel motoriese kofrdinasie sub-toets
behels dat daar met eersgenoemde volgens 'n tydsduur_gg 'n

lyn beweeg word en pgt laasgenoemde tussen twee 1yne'beweeg
I

word sonder 'n tydfaktor. Met die korrelasies wat verkry

‘

{&s, behels die beweegq tussen twee lyne meer ruimtelike
} .
é&erma@ns as om op 'n .dyn te beweeg, terwyl om op 'n lyn te
\

Jeweeg verdere visueel motoriese integrasie vermo¥ns

!

meebring.

Tussen die ander SCSIT-toets en die DTVP-toets se sub-
Loetse wat dieselfde vermo¥ns meet, naamlik (i) V/A en (i1)
ruimte {s geen verband tusser die twee toetse se (§) V/A
sub-toetse gevind nie.

Die DTVP-toets se posisie in die ruimte korreleer nie met *P
die SCSIT-toets se posisie in die ruimte sub-toets nie,

maar wel met die natrek van patrone sub-toets. Die

belangrike invioed van die motoriese aiement in die

DTVP~toets mag daarop duf Jat die pos{sie in die ruimte

sub-toets van die DTVP-toets deur die motoriese betrokken-

heid beTnvloed word. Dit korreleer dus net met die SCSIT-

toets se sub-toets wat ook 'n motoriese element bevat,

naamlik die natrek van patrone suh-toets.

Die feit dat die DTVP-toets se V/A met die VMI-toets korre-
leer en nie met die SCSIT-toets se V/A nie, maq daarop dui

dat dfe SC31T-toets sﬁfwer V/A diskriminasie meet en die
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DTVP-toets se V/A~diskriminasie deur die motoriese element

beTnvioed word.

D ket B e L e, R

Korrelasie van die WI-toets met die ander perseptuele %

toetse i - L

D1e WI-toets korreleer verder ook méT die SCSIT-toets se
rufmte~visua11ser1ngs en posisie in dfe ruimte sub~-toetse.
Die korrelasie met die SCSIT-toets s¢ ppffkje in die ruimte
en nie met die DTVP-toets se pos151f Tn{hie ruimte nie, mag
daarop dui dat meer fhtegrasie benoé%g Gord wanneer visua-
1isering bykomend is. Dit wurd dan ook bevestig deur die

verband met die SCSIT-toets se ruimte-visualiseringstoets.

i

Korrelasies wat tussen die verskillende perseptuele toetse ~

gedoen is, bring dié invloed van die motoriese betrokken-

heid by die DTVP~toets duidelik na vore.

1) Die DTVP-toets se posisie in die ruimte sub-toets
korreleer nie met die SCSIT-toets se posisie in die
ruimte sub-toets nie, maar wel met dié ruimte sub-toets
waar motoriek 'n rol speel, naamlik natrek van patrone

sub~toets.

2) Verder korreleer die DTVYP-toets se figuurgrond sub-

toets nie met die SCSIT-toets se voorgrond/agtergrond-




}

diskriminasie sub-toets (wat min motoriek vereis) nie,
maar wel met die VMI-toets waar motoriek 'n definitiewe

rol speel.

'n Ander interessante bevinding is dat die DTVP-toets

se hand-oog koBirdinasie sub-toets nie met die SCSIT-toets
se motoriese akkuraathé%ds sub~toets korreleer nie, alhoe~
wel beide grootliks hand-vog kobrdinasie meet. Skynbaar
sluit die DTVP~-toets se hand-oog kobrdinasie sub-toets ook
'n ruimtefaktor in, want dit korreller wel met die SCSIT-

toets se posisie in die ruimte en natrek van patrone

sub-toets.
, 5.5 Bevindinge van dié& studie weerspreek die hipotese soos deur
die kandidaat in Hoofstuk Een gestel, naamli: dat daar geen »

{ onderlinge korrelasie tussen die vier visueel perseptuele
toetse (Frostig 1966, Beery 1981, Colarusso en Hammill 1972
en Ayres 1980) is nie, asook geen korrelasie tussen hierdie
toetse en akademiese probleme by leeragestremde kinders
nie. Tussen die vier onderskeie visueel perseptuele toetse
is 'n onderlinge verband gevind, sowel as 'n verband tussen

‘f '~W hulle en sommige van die akademiese toetse.

5.6 Die kandidaat is van mening dat die volgende in gedagte

gehou moet word wanneer daar na die resultate van hierdie

studie gekvk word:

‘. ﬁ (1) Die toetse in 5,5 hierbo genoem, 13 oorspronklik

y
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opgestel vir en gestandaardiseer op kinders buite
Suid-Afrika en mag dus nie in alle opsigte geskik

wezs vir Suid-Afrikaanse kinders nie;

(i1) Toetsqurag kon befnvloed gewees het deur faktore

5008 éﬁdftiewe perseptuele probleme, angs, konsen-
/ﬂ - trgéie, gebruik van Ritalen en onvermo¥ om instruk-
'/ sfes uit te voer. Hierdie faktore is nie gekontro-

leer “ig;

(ii1)  'n Kiein aantal Teerlinge is gebruik, wat veral-

gemening van resultate beperk;

(iv) Die akademiese tretse wat gebruik is, maak nie
voldoende onderskeid tussen normale en onder~

presteerders nie.

Van hierdie toetse (naamlik Universiteit van
Kaapstad se toets) se administrasie en bereke-
ninge van tellings, het sonder 'n handleiding
plaasgevind, Dit mag veroorsaak he: dat daar nie
Ty | ‘n ware beeld van die leerling se akademiese

vermo¥ns veeryegee is nie.

1 (v} Met die DTVP-toets is gevind dat by kinders ouer as

agt jaar, een fout op 'n sub-toets tot 'n skaaltel-

ling onder die afsnypunt gelei het. Die kandidaat
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bes. ;u dit as onrealisties dat slegs een fout op 'n
toets 'n ondergemiddelde vermo¥ sandui. Die toets-
tellings wat vir die ouer kind verkry is, mag dus
'n verkeerde beeld van die kind se ware vermo#ns

gee.

Die instruksies in die DTVP-toets st handleiding

vir die merk van die sub-toetse perseptuele kon-

stantheid en voorgrond/agtergrondndfskpﬁminasie, is
nie volkome duidelik nie. Dit kan meeBEing dat die
toetse nie konsekwent cp diesalfde wyse gemerk word
nie en resultate dus nie as betroubaar aanvaar kan

word nie.

Met die DTVP-toets, waar 'r skaaltelling vir die -

ouer kind met behulp van die gegewe formule bereken

w&rd, is teenstrydighede opgemerk:
Die formule word aangegee as:

Perseptusle fuderdom
Skaaltelling = x 10
Chronologiese Ouderdom

Perseptuu“e ouderdom kan volgens die routelling
vanaf ‘r,fibel in die handleiding afgelees word.

Met behulp hiervan kan 'n skaaltelling vir die ouer

kind volgens bogenoemde formule uitgewerk word.
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Daar word egter ook in die handleiding ges& dat
indien 'n kind 'n maksimum perseptuele ouderdom
verkry, verky hy onmiddellik 'n skaaltelling van

tien.

So byvoorbeeld sal 'n kind van agt jaar nul maande
met 'n routelling van twintig, by Sub~toets Een 'n
skaaltelling van tien verkry. Indien hy egter 'n
routelling ven negentien het en die formule word
gebeuik, verkry hy 'n skazltelling van twaalf. 'n

Swakker routelling gee dus 'n ho¥r skaaltelling!

Met hierdie gegewens in ag genome, sou dit yvir |

i

i
hierdie studie se doeleindes moontlik mees - iz~ '

nisvol gewees het om leerlinge in twee ouderdoms-
groepe te verdeel het, byvoorbeeld dié jonger as

agt jaar en dié ouer as agt jaar.

(viii) Die resultate van 'n enkele studie, ongeag hoe goed
die navorsingsontwerp en uitvoering daarvan was,

kan nie as deurslaggewend en finaal beskou word nie.

OPSOMMEND

Uit die kandidaat se Titeratuuroorsiy van navorsing wat tot
op datum gedoen is, blyk dit dat daar teenstrydigheae oor

die verband tussen akademie en visuele persepsie bestaan.
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Haar daar wel ooreenstemming is, verskil sodanige §tud1es
nogtans tot so 'n mate dat hulle resultate nie noodwendig
dieselfde is nie. Gevolglik word die algemeen aanw&arde
veronderstelling deur Arbeidsterapeute, dat sko]asfiese
probleme wat leergestremde Yeeriinge ondcrvind, verband hou
met visueel-perseptuele probleme, nie deur navorsing beves-
tig nie. Arbeidsterapeute moet dus nie sodanige veronder-
stelling slegs biindelings aanvaar nie, maar dit deurlopend
bevrasgteken totdat voldoende intensiewe navorsing meer

konkrete resultate opgelewer het.
Die kandidaat se studie het die volgende aangetoon

- eerstens, 'n verband tussen die gebied wiskunde op die
vraelys en die DTVP- en SCSIT-toetse se PIR sub-toetse

en

- tweedens, 'n verband tussen die Schonell-toets vir
wiskunde (aftrek) en (i) die SCSIT-toets se RV en NP
sub~toetse, (i1} die DTVP-toets se VMK sub-toets en
(ii11) die VMIutrats,

Die kandidaat se studie is egter ook onderworpe aan
tekortkominge, naamlik dat daar byvoorbeeld te min
Teerlinge in die studie gebruik is. Bykomende leerlinge
van ander skoie vir leergestremdes kon betrek gewees het.

Aangesien geen handleidings vir die akademiese toetse

L
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beskikbaar was nie, is daar onsekerhefd of die toetse

volgens gestandaardiseerde metodes toegepas is.

Dit blyk dus duidelik dat daar as gevolg van onvoldoende
1 beskikbare navorsing, geen definitiewe gevolgtrekkings ten
opsigte van skolastiese prestasie slegs op grond van

visueel-perseptuele toetsresuitate, gemaak kan word nie.

Die vraag bestaan dus steeds of daar wel ‘n standaard-
Y profiel is ten opsigte van sterk- en swakgebiede in

perseptuele vaardighede vir leergestremde kinders.

Inaggenome die teenstrydige navorsingsbevindinge, is

verdere gekontroleerde navorsing noodsaaklik voordat

besiissende afleidings gemzak kan word. Arbeidsterapeute -
moet dus met groter dringendheid voortgaan om daadwerklike

navorsing in hierdie verband te doen.
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BYLAE A :
VRAELYS WAT DEUR ELKE KLASONDERWYSERES INGEVUL IS EN :
WAT PRAKTIESE PROBLEME DEK $008 DIT IN KLASVERBAND VOORKOM
y KAART 1e
a YRAELYS ' )
\ 'oﬁ\ 2.
b
Wl R PEDOEOLLEOIIPNEPTCIRANEDNEGPAUNY DATW: [ A XER IR SN RN N )
‘ Jaar Msand
L Dul, waar moontlilk, spes!flake problame asn bv watter lc'rfer;g. word omg\dr'un.
1, 0,
Ja
(dikwals) | Soms | Selde|Noolt
AEE,
' / e Omrulllngs van ~ enkel letters bv b/d 6
b - grokpe Iatters by ul/lu ; 7
~ woordes bv kat/tak 8
2. “ees eerste Jee! van woord en ras! die res R “
Iy lghtreer leastekens 10
4, been intoriesle n
5, Foutlews Intorasle 12
6, Vervangings van - iettergreps 13
N\ ~ hele woorde ‘ 14
\\\
il - ankels letters 1%
‘f 5\ 7. Bvvoesging van - jetters e
| ~ woorde 17 _
Q
' 8. vg-nlaflngs van - |ettergrepe 18
~ hele woord 19 )
= #nkele |etters 29

o
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9

10.

.

12,

13,

14,
15,
16.

17.

18,
19.
20,
21,
22,

23,

o’
( A\
Sonder victheld « woord vir wooru

~ kiank e!ke woord

Probiome mat diskriminasie bv 1/]); h/n;
a/o; v/u; &/o

Raak veriors ~ slasn redl/woorde oor\
~ herhaal seifde redi/woord
= verlioor plek hasitemal
Foutlews ultsprask
Probleme met ~ [etterg-espverdeiiny
- opbreek van kianke
Weler om 'n woord te less
@Gebrek aan begrlp
Probisme met onthou van wat geleas is
Probleme wanneer grootte, kisur of tipe
skr)t vorandiq\“
A\ \
Swak woordhork;nh!ng
Het vinger nodlg om te lwes
Bewesg kop
Stadige lessspoed
Lees te vinnig

Probleme met sintese van « lettergreps

=~ kianke

1

UM
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Ja
(dikwe!

' Soms

Selde

Now

2]

22

23

24

25

26

27

28

28

30

35

36

37

18

39

40

e



24, Onthou die kiank van - enkels letters
= groape letters
25, Senist Cit om 1o lees
26, Lees beter saggles as hardop
27,
28,
SKRYF
1. Vorm van lﬂhrs‘vorkurd bv
2. Llopende skrlf‘ Is nie vioslens
3. Drukskrl” Is netjleser
4, Verkles drukskrit
5 Skryf mosliik op lyne
6. Probleme om in korrskte rells te skryf
7. Bewarlige handskrlf
8, Omkering van - snkeie letters bv, b/d; p/q;
[T A TA
- groepe {etters bv, ul/iy;
sa/ae
- ~oorde bv, kas/sak
9,  Sxryf stadig

1e

Q
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Ja
(dikwals)

Soms

Selde

Noolt

41

42

43

44

45

| 46

47

48

A9

50

51

52

53

54

55

56

57

]
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12,

13,

14,

15,

16,

17,
18.

19.

20,

- s s 15 e m a  soe Y

V\I‘
bl

Problems met iofforgrcopVardnllng asn elnde
van re¥l

Probleme met afskryf van bord

bv' SECABRIINIINAGUIVORNRNOOBALIDRELAERBD

GOINOCHRUSCROINVIVPIAIINANESREDNIOEINEIRINDS

Probleme om volgens diktesle te skryf

bv. SCRNAGIBRBVIGERNV OISO UNURIVSITENSOIRS

.'C;d....ﬂ..l.’..‘tl.0“.....00l.*'...'

Spontzne sinne bestaan ult onlogless, ios-
staaniy gedagtes

Laat latiers wog - san elnde van woorde
=~ in midde! var woorde

~ voltool of slult nle
letters bv, 4 vir t

Ccviro

Diskriminasieprobleme bv, a/o; n/r; n/m;
v/u

Begin skryf aan ~ regterkent var bladsy
~ onderkant van bladsy
- middel van bladsy

Begin altyd links, bo skryf

Beglin noolt direk teen k¢ Alyn

Hat probleme wannsor daar wel in midde! van
blndsy most bagin skiyt word

Grootte van jetters wissel In bv dleseltfde
paragraaf

.

1

O,

(4|

i ¢ AT

Ja
(dikwe!ls)

Soms

Selde

Noolt

58

5%

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

e
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79, 8kryf na rukkle skuins op bv, ,,»”"of af
22. Skry# net asn een kant van 'n niedsy

23. Werk word nle georden, toon geen beplanning

bv' .‘.I.I'.Q.Z...'I'Ill'.'.l‘....'.ll...l'

SONBEN N ETNUTRNCUANE OSSP NUNREDRGRPEERNIRIEVY

24, \Probtamo met transkripsie
25, Voltool nle werk

26, Genlet om te skryf

27, Lazt leestekens wag

28, Beg!n skryf verskililends afstends vanaf
kantlyn

29. Qwak potiocodgreep..

30, VYerkssrde posisie van hoofistters

31, Dra godsgtes/idece wzelllk cor In skrit
22, Foutlewe spasléring van -~ woorde/letters

-~ redls

| iof
wi E

il
le Vorm syfers verkeerd bv,
2. Omrulllngs van - enkele syfers bv 74 ; 4/

~ grospe syfers bv, 34/43;
12721

3, |8 konkrestgebonds

4
X3

122

™
{dlkvels)

Soms

Selde

Mool t

10

1

12

13

14

15

16

17

18

B
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O

R 0,
J' /i}
(dikwels) |Soas]Selde}Noolt

4, Vind storiesomme moslilk 19

5. Skryf dit wat gelesn Is, in by antwoord, bv, |

\\ 22
‘ 19 I ‘
311 20 | .
6, Probleme om syfers in korrekts kolr~ * ‘I‘\‘
skryf met "tiens® en Yens" FANY '
. 7. Tel verkeerde kolomme op . "2
8. Leen nie met attrek " 23
9., Leen, waar grospeer verkserd 24

10, Doenr sftrekking vanaf grootste getal, ongeag
die posisie 25

11, Verwar bawerkings (tekens) + x =

2 ‘Q.l.!l"!..‘."..'.‘.l.UOI.Q‘OOOl“...‘l’l! 26
12, vind sommigo bewsrkings moelliker - 27

+ 28

- 29

x 30

13. Doetu bewarkings makllker wanneer onder
7T\ meksar geskryf esrder ss langs mekaar

bve 3+ 1 = ? k.
i
Q ? 31
14, Ura res cor, mear stult nle 1n met optel 32
15, Dosh deling van | na R 33
16. Vind groepering wmoelilk 34 :
o {
&)

S S

#
i
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17,

18.

19»

20,

21,

22,

23.

28,

25,

26,

7.

25,

Ken nle kombinasies nie
Swai getalsiearip - kardineal

=~ sImbootverhouding
Begrip van plekwaarde s swak
Problems met desi-gehenl bagr‘lppo bv breuke
hatelosligs foute
stadig met viskunde
Ganlet wiskunde !
voltocl nle werk /)

{

Vind bewerkings met nu! mowlllk x

Tel s volgop 17 ™ 6
16 = 1
13

probleme met vesivuldigs bwrekenlngs bv,
5+2+1=17

problems wet ulttelling bv, tromsiee/hos-
veathede

pProbissmoplossings~vaardighede by, -
67 3=3 ls onvoldoende

pDiskrimineringsproblems Tussen vcrslil | lende
- YOrms

- groottes

- howveslhede

1s

124

Ja
(dlkweis)

Soms

Selde

Noolt

k1]

37

38

39

40

41

42

43

44 N

45

A6

47

A8

a4

_} 51

52

53
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I 1
1s 0y
J&
{dikwels) |Soms| SeideNoolt
71
34, Probleme om Tyd te less . 55
32. Ken volgorde van - dae van week — 56
L [ .
I
- maands van jear » ) 57
) 33, Probleme met - muntstukherkenning 58
- ged van kleingeld 59
~ verhouding van geldwaarde e, 60
34, Probleme Yn“ meting 61
4 } ; i

, 5. 62

0
364 63

SPELLING

1,  Spel foneties 64
2. Pr‘obiomo met volgorde van letters 65
3. Ken nle verskiilenda jetters 66
4, Ken nle speiredls 67
5,  ‘foon twsede-tan! verwarring ‘ 68
_.r \ 6. 69
Te 70
0 8. “ rt
1M v 72
| 10. I

' _

i /<t

&) ;
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{da
(dikwe!s) | Soms| Selda] Noolt
AGEMEEN
1. Kleur moeiltlk tussen lyne In 4 2
,;J);!. Knip moelllk op lyne 3
[ARNY B
I
3, Toon aandagprobleme 4
Yook ;
- 4, Probleme om diagramme te teken 5
\U 5, Is oor slgemest ‘n stadige warker 6
) Ge \i\ 7
Te 8
8. 9
/

'
\
><i) \
0
N
O
R
)
{
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SKEDULE MET OPSOMMENDE RESULTATE (VRAELYS, PERSEP*bELE— EN_AKADEM! ESE

TOETSING) VIR ELKE LEERLING $00% VERSKAF AAN STATI

STIKUS

W..’ GONSPEEAGRORVEL LRI AIVOIBESTRIDISIN S QASOCNNTY
Kaart:
: 14D, ¢
Ouderdom (meande):
Standerd en kwartaal:
YRAELYS
LEES
jo Omrullings van - enke! letters )

2,
Se
4,
Se

€.

7a

9

- grosps |etters

-~ woorde

‘(ees esrste desl van woord en raal res

ighoresr |osstekens
3aen intonasie
Foutliews Intonasic
ugrvangings ven ~ jettergreps
~ hele woord
- onknlo‘gtffors
Byvosging van « jetters
/ ~ woorde
Weglatings van ~ lettergrepe
~ hale woord
- gnkele {etters d

Sonder viotheld -~ woord vir woord

- kiank etke %,/

4

7

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

24

2%

I

N
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10,

1,

12,

13.

14,

15.

16,

17,

18.

19,

20,

21,

22,

23

24

25,

26,

Dlskrlmlnasl;prob!m
faak veriore -~ siaan redl/woords ocor
~ herhaa! dleselfde redl/woord
i\ - vericor plek heeltemal ‘
Fouflim uitspraak 3
Prohlems wet ~ lettergrespverdsling
- opbresk van klanke o
Yeler om 'n woord te loss
Gebrek ;un begrip
problems om te onthou wat gelees Is
Probleme wanneer grwﬂ:;, kiesur of tips skrif verander
Swak woordher kenning
Het vinger nadlg om te jees
Beweng kop
stedige jessspoed
Less te vinnig
Prokiems met sintese van ~ |ettergrepe
~ kianke
yergeet dle kiank van -~ enke’s letters
- grosps letters
Genlet nle om +e less

Lees bater sagglies as hardop

SKRYF

1o

2,

3

vorm lotters verkeerd
Lopende skrlf Is nle vioelend

Deukskrif Is netjieser

26

27

28

29

30

Kk}

32

33

54

35

36

37

38

39

4C

41

42

43

A4

A5

A6

A7

A8

49

128
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4, verkles drukskrif 51
5,  Skryf wosilik op lyne S 52
6, Problems om In korrekte re¥is te skryf 53 %
7. Bewsrige hendskrlf 54
8, Omkering van - enkele letters , 55 t
- grosps letters ’ 56
- Woorde 57
9, Skeyf stadlyg %8 =3
10. Problewme met lottergrespverdeling ean einde van rells 59
11. Piobleme mst afskryf van bord 60
12. Prcblems om voigens diktasie te skryf o 61
13, Spontane sinne bestasn ult onloglese, losstasnd. gedagtes 62 |
14, Diskriminaslieprobleme ‘ 63
15. Lsat letters weg - aan elnde van woorde 64 o
= In midde! van woorde ‘ 65
=~ voltool of slult nle letters 66
16, Begln skryf san = regterkent van bladsy 67
=~ onderkoant van biadsy 68
- middel van bladsy 69
17, Begin nie altyd links, bo skr, ! (L
2 18, Begln noolt direk teen kantiyn skryf 71
o 19.‘ H:? pr’r;blm wannesr des~ we! In mldde! van bisdsy beglin most skryf 72
V\ Kaart 1
laD 2

20, Grooctts van letters wissel 4




21,
22,
23,
24,
25,
26,
27,

28,

30,

31,

w!
L

2.

3.
'R
5.
6.
7
8.
9.
10,

11,

8kryf na rukkle skulns op of af

Skryf net san een kant van die bladsy
Werk toon nle ordening an beplenning
Problems wet transkripsle

Voltoul nle werk

Geniet nie om te skryf

Bagin versklllende afstande van kentiyn skryf
[\

Swak potioodgreep )]

Verkeerde posisia van hoofletters
Dre mosltlk gedagtes/idees cor In skrif
Foutiewe sposi8ring van -~ woorde/letters

- redls

E
vorm syfers verkeerd
Omrul lings van - ehkele syfers
= grosps syfers
Kofikrsetgebonde
vind storlesomne moelillk )
Skryt dit wat geleen is, in by antwoord
Prableme. om syfers In korrekte koiom te skryf (T/€)
Tel verkesrde kolomme op
Lesn nie met aftrek
Lesn, manr grospssr verkesrd
Dosn affrikklng vanat groctste getal ongean posisle

vVarwar bewerkings (tekens)

10

1

12

13

14

135

16

18

19

20

21

23

24

25

26

27

28
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13, Dosn bewsrkings makiiisr wanneer onder mekaar geskryt, £a wannesr
langs makear

14, Dra rcs oor, maar siult nie In met opte!

1%, Doen deling van L na R

i6, Vind groopcr'h@ moel i1k . |
17, Xen nie kombinasies nle |

18, Swak getalsbegrip

19, 6agrlp van plekwaarde s swak

20, Probiems met dsel-gehsal begriphe o
1 :

21, Agteriosige foute Ll

22, Stadig met wiskunde
23, OGenlet nie wiskunde
24, VYoltool nle werk

25, viad bewerkings met nul moelllk -

+

26, Tel as voilgop 5= 6
6= 7
13
27, Probiems met veslvuidige berekenings (2 + %3 + 1 = 7}

28, Probieme met uittel van hosvesihede

29, Ov',aldoonz‘j‘ problesmoploss ngsvasrdigheds (6 1 3 = 3)

| i\

30

31

32

33

35 bd

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

A5

47

48

49

51

52
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%0. ODliskrimineringsproblems tussen - vorms o 3 1/1
- grooites ’ 54 \
~ hosveelhade 55
. j,)Prob!m om tyd to ieas | | 56
3:2: " Ken nle volgords van - dae van week o J7k \ ,
1 : \.\ ' 0\ - masnde van jaar 58 - «"‘\'
33, Problmg' fnn‘r - puntstukherkenning %9
= gee van kieingsld 60 | i
» verhocding van geldwsards 61 '
34, Problams met meting 62
% Spul fonetles \ 62
L 2e ,'Problm et volgorde van letters [
3.  Ken nie v-rsklllondu; lotters 85 O
4, Ken nle speiredls | 66
5 Tgon twends tesal verwzirring 67
. ALGEMEE) J
Te chur‘mool_llk tussen lyne In - 68 /
! 2. Knip modr(ll l"k op lyne 69
t,f“ - 3, Asndagprokiems 70
4, Prohlems om dlagramms to teken ‘ 11
© 5, Stadige werkar ‘ 72
:\’ Ksart 1 [l""""“
"
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Dot
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o

LEES: (U.K,)

WISKUNDE: (Schonell)

SPELLING: (U.Ka)

PERSETTUELE TOETSING

DTVP-toyts:

OFTEL:

HAALY

Ouderdom (maande)

gtandsrd on kwartaal

s.s.

Ouderdom (maande)

Standerd en kwariaa!

8¢5,

Ouderdom (maande)

Stenderd en kwartazal

8.5,

Oudardom (paanie)

Stenverd en kwzstaal

8.5,

Oucerdom (maande)

standerd en kwartaai

Ss5.

Ouderdom (maande)

gtanderc en kwartaal

S45,.

Kaart

teDe

visusie-motoriese koBrdinssle PA

Skaaltelling
Flguurgrond PA
Skealtelling
Parseptusle konstanthelid PA

skaaltalling

12

17

20

25

28

3%

36

43

44

49

i4

1%

23

31

39

47

12

37




8CS i T-toets:

)

MVPT-tosts:

Witosts;

Fs

posisie In dle rulmte PA
Skaaltelilng
Rulmtel | ke verhoudinge PA
Skaaltelling

; FQ
Rulmte.visuailisering Acc (ss)

Al {ss)

Flguurgrond (58)
Pos'sle In dlo rulmte (55)

Natrek van pstrons (D,C,) (5§}

Moterlege skiuraatheld Acc (58)

AdJ (88}

FeA, {maande)
Pede

GeSe

AE (masnde}

SS
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24
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35

38

41
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BYLAE C
| AFRIKAANSE VERTALINGS VAN DIE "DEVELOPMENTAL TEST OF
*ISUAL PERCEPTION* (Frostig, 1966) )

Deur die kandidaét vartaal

Hier is 'n muis, 'n tonnel en 'n koekie. Ons gaan 'n
1yn trek om te wys hoe die muis by die koekie kan kom
sonder ont te stop of teen die kante van die tonnel te

bots.
Hou my dop.

Doen jy dit nou. Laat die muis binne-in die tonnel tot

by die koek{g gaan, maar moenie dat hy teen die kante

" van die tonmel bots nie. Trek 'n requit streep.

Item 2:

Item 3:

Hier 18 'n huis «ev... en hier is 'n huis. Gaan nou met
jou potlood van die een huis tot by die ander huis. Bly
in die middel van dje raadjie. Moenie teen die kante

bots nie. Hou jou potlood cp die papier.

Nou gaan ons op die paadjie met die bom~. Van die een
boom tot by die ander boom. Bly in die middel van die
paadjie. Hou jou potlood op die papier. Muenie terug-

gaan nie,
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Jtem 4:

Iten 5:

Ttem 6:

Item 7:

1ter 8:

Ttem 9:

Item 10:

136

Hier is 'n motor. Wys nou met jou potlood hoe jy met
di  otor tot in die garage sal ry. Hou Jou pot1ood“op

die papier. Moenie van die paadjie afry nie,

Hier is twée maatjies. Die dogtertjie gaan na die
seuntjie toe, Bly in die middel van die paadjie en

moente stop nie. Hou jou potlood op die papier.

Hierdie 1s 'n nuwe speletjie. Ons gaan dieselfde retls
gebruik. Hier is die paadjie. Wys met jou petlood hoe
jy van die een kant tot by die ander kant sal gaan
sonder om teen die kant te bots. Begin hier ... en stop
hier by die einde. Onthou om jou potlood cp die papier

te hou.
Gaan so aan met hierdie. Hou jou potlood op die papier.
Kyk hierdie krom paaie. Doen dit net soos dies ander.

Xyk hier. Ek gaan 'n lyn bo-op hierdie Tyn trek. So.
Neem nct jou rooi potlood en trek 'n 1yn op hierdie

swart lyn sonder om te stop.

H.er 1s 'n nuwe speletjie. Sien hy hierdiy kolietjies?
Ons gaan 'n lyn 4rek, van hierdie ejn tot Dy hierdie een
sonder om te stop of om te ver télgaan. Kyk hoe doen ek
dit. Ek het 'n requit iyn getrek. Ek het op dié

kolletfic begin en op di& kolletjie gestop. Ek het nie

te ver gegaan nie en #k het nie gestop nie.

s, FERENEL" ORI N T, G iy




i
;} A, 1 g

o PRRY T B R

S

=

Item 11:

Item 12:

Item 13:

tem 15:

Kyk rou na die kolle in jou boek. Teken nou’ ook 'n 1yn

s00s ek. Moenie te ver gaan nie.

Kyk nou na die twes sterre. Trek nou 'n requit 1yn net

SQOS netnou.

K‘Kyk na die twee pere, Raak met jou vinger aan die een

péar... en dan aan die ander een. Trek nou 'n reguit
1yn va~ die een peer tot by die anier peer. Begin ba-op

die eerste peer en eindig reg bo~op die tweede peer.

Hier is twee bome. Trek 'n reguit streep van die een
boom tot by die ander boom. Onthou die re¥ls! Moenie

te ver gaan nie.

Daar {s twee kolle in wierdie hokkie. Raak met Jjou
vinger aan een van die kolle ... en dan aan die ander
een. Trek nou 'n requit iyn van die een kolletjie tot
by die ander een. Begin op die eerste kolletjie en stop
reg bo-op die tweede kolletjie. Hou jou potlood op die

papier en moenie te ver gaan nie.

In hierdie hokkie is daar drie kon.le. Raak met jou
vinger aan ~%e eerste kolletjie, dan aan die tweede en
Gan aan die derde kolletjie. Kyk so. Trek nou 'n
requit streep met jou potlood vanaf die eerste kolletjie
tot by die tweede en tot by die derde kolletjie. Moerie
jou potlood oplig nie en maak jou strepe reqguit.
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Item 16
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In hierdie hokkie is daar nog drie kolle. Raak met jou
vinger aan elkeen van die kolle. Trek nou jou strepe

net soos netnou.

TOETS TWLE

Item 1:

item 2:

Item 3:

Item 4:

item K:

Hierdie 1s 'n niwe speletjie. Ons gaan fets soek. Weet
jy hoe 1yk 'n driehoek? Dit lyk so. Weet Jy wat

beteken die woord omlyn? Dit beteken om op die 1yne te
trek, nie om dit in te kleur nie. Hou my dop terwyl ek

die driehoek omlyn.

s{en jy hier 'n drichoek? Omlyn die driehoek met jou

b ou potlood.

Hier is nou 'n vorm soos ‘'n iang doos. In hierdie
prentjie is 'n lang doos en 'n driehoek. Neert jou rooi
potlood en omiyn net d.e lang doos. Probeer om nie jou
potlood op te tel nie.

Vervang die woord "lang doos" met "kruis".

vervana die weord “"kruis" met "maan",

Hier is 'n ster., Hier is twee sterre. Omiyn een van

die sterre met jou groen potlood. Omiyn die ander een

met jou rooi potlood. { )
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Item 6: Hier is vier sterre. Omlyn elke ster met 'n ander kleur
potloud.

Item 7: Hier is 'n sirkel. Binne-in die sirkel is vliders.
Hulle lyk so. Neem jou blou potlood en omlyn al die
viigers. Omlyn rlegs die vlietrs - niks anders nie.

Item 8: Vervang "viie¥rs“ met “paaseiers”.

ELALR-

TOL TS DRIE

Item 1(a) Dit is 'n ronde bal (sirkel). Dit is ‘n efer {ovaal).

Item 1(b)

Op hierdie bladsy is 'n klompie sirkels. Probeer soveel
sirkels kry as wat jy kan. Neem jou groen potlood en
omlyn al die sirkels (ronde baile) wat jy sien. Moenie
hulle irkleur nie en moet niks omlyn wat nie 'n sirkel

so0s hierdie is nie. Onthou moenie die eiervorms

(ovaal) omlyn nie, slegs die sirkels (ronde balle). (As

die kind te gou ophouk Kyk hoe haie sirkels kan Jy kry)s

Dit is 'n vierkant. Kyk al die sye is dieselfde.
Hierdie is 'n lang doos (reghoek)., Op hierdie bladsy is

vierkante en ander vorms wat soos lang duse (reghoeke)

1yk. Soek nbu al die vierkante en omlyn hulle. Moet

niks omlyn wat nie 'n vierkant is nie. Moenie reghoeke,
kronkellyna of enige jets anders omlyn nie. Omlyn slegs

die vierkanta, Kyk hoe bafe vierkante kan jy kry.
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Item 2:

(a & b)
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Herhaal vorige {nstruksies.

DEMONSTRASIE ITEM

Kyk na die pyle. @en yan die pyie 1yk nie soos die ander nie,

want dit wys 32 'n ander rigting. Ons moet dit s& merk.

Item 1:

Item 2:

Kyk na die eerste ry. Die meeste van die tafels is
regop, maar een tafel is onderstebo. Merk die een wat

onderstebo is.

Kvk nou na die ry. Diz meeste van die stoele is na
dieselfde kant tos gedraai, maar een is na die ander

kant toe gedraai. Merk die een wat anders gedraai is.

Gebruik item twee se instruksies, maar vervangy "stoel"

met "maan" en "leer".

Demonstracie Jtem

kyk na die meisie in die hokkie. Kyk nou na die ry meisies. Een

van huille 1yk net soos die een in die hekkie. Sy kyk na dieselfde

kant toe,

Die ander kyk na die ander kant toe. Jy merk die een

wat net soos die eer in die hokxte lyk.
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Kyk na die ry blomme. Sit joeu vinger op die een in die
hokkie ... en soek dan die een wat net socos die een in

die hokkie 1yk. Merk dit met jou potiood.

Vervang "blom" met “sneeuman".

Hier is balle r - lyne op hulle. Sit Jjou vinger op die
eerste bal. Kr ou die een wat net soos hy lyk en merk

dit.

Sien jy die prentjie op die kant? Dit het koile en 'n
igntjie. Trek met ‘ou vinger cor die tyntjie. Kyk nou
na die kant. Dit het ko'letjie, maar nie 'n lyntjie
nie. Trek nou met jou potlood 'n lyntjte sodat di& kant

net soos die ander kant Tyk.

Kyk nou na die - rentjie, Trek nou hier 'n 1yntj  sodat

die twee kante presies dieselfde sal lyk.

5 & 6: Instruksies soos vir item twee.

Item 7: Daar {s net een prentjie op die bladsy. Jy moet op die
. |

kant van die bladsy wen maak wat net soos die een op die

ander kant van die bladsy 1yk.
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AFRIKABNSE VERTALINGS VIR DIE PDEVELOPMENTAL TEST OF ¢
VISUAL-MOTOR INTEGRATION" (Beery, 1981) )

Deur die kandidaat vertaal

/
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i
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Die vorms moet in volgorde nageteken word.
Elke vorm mag slegs een keer nageteken word.
. Kan jy een teken wat net so 1yk?
) Jy teken jouyne hier.

Gaan aan er teken dfe res wat kom.
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AFRIKAANSE VERTALINGS VIR DIE "SOUTHERN CALIFORNIA SENSORY
INTEGRATION TESTS" (Ayres, 1980)
SE VOLGENDE SUBTOETSE NAAMLIK, 1) RUIMTE~VISUALISERING;

2) VOORGROND/AGTERGROND-DISKRIMINASIE; 3) POSESIE IN DIE RUIMTE;

1.

4) NATEKEN VAN PATRONE EN 5) MOTORIESE AKKURAATHEID

Vertalings verkry van die Suid-Afrikaanse Vereniging vir
Sensoriese Integrasie (1983)

RUIMTE-VISUALISERING

Watter een van hierdie blokkies pas in hierdie groot swart

holte? Probeer om cdfe biokkie in die holte te pas.

(Indien die kind die verkeerde hlokkie optel: Probeer die

ander een). Ek gaan nog ander probieme snos dié een vir Jou
gee, Elke keer as ek die blokkies voor jou neersit, moet Jly
mooi dink watte:r een sal pas. /fe1 dit dan op en plaas dit in
die holte. Maar seker dat jy presies weet watter een sal pas
voordat jy die blokkie optel, want sodra Jy een beweag, sal

dit die een wees wat sal tel as jou keuse.

Ek gaan hierdie horlosie gebruik om te sien hoe lank dit jou

neem om te besluit. Dit is belangriker om dit goed te doen as

om vinnig te besluit.
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2.

Addisionele instruksies

Kind beweeg of draai blokkie: Moenie die blukkie beweeg of

draai voordat jy besluit nie.

Kind is impu ‘ef: Kyk na albei blokkies voordat jy

besluit watter een sal pas.

Kind neem te lank: Onthou, jou tyd word geneem.

/

VOORGROND/AGTERGROND-DYSKRIMINASIE

a)

k)

Drie van ~istdie prentiies 4% hie .. Watter drie is
dit? {Nadat die kind die reg . drie , entjies uitgewys
het, wys die tertser ng die drie prentjies wat nie in die

boonste vierkant is nie).
Hierdie drie is nie hierbo nie, is hulle?

Dit is die manier waarop di* gedoen moet word elke keer as
ek 'n bladsy omblaai. Jy mcet die drie prentjies hier-
onder vind wat cok hierbo is. Kyk bafe mooi want dit kan

moel1ik wees.

Nou gnan Jv kyk r patrone in plaas van prentjies van
41qe. Drie van hierdie patrone {s deel van hierdie een.

Buiia i+ weggesteek in hierdie boonste patroon net seas

G
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(blaai terug) party van hierdie prentj1es deel was \*n

hierﬁie boonste figuur. (Toetser wys ra item 1). xﬁerdie
!

patr&on is 'n kruis, maar lyk nie soos die gekruis& lyne

hierbo nie, dus 1s dit nie 'n deel! van die boonste ; jatroon
nis. YHierdie een (wys na item 2) is deel van die ,aﬁfoon

hierbo. Kan jy dit sien? 0 4

\
Kan jy hierdie een hierbo sien? (Item 2}y
Kan jy hierdie een hierbo sien? {ltem 3). ! }

Watter een van hierdie is weggesteek in hierdie utroon?
(4, 5 en 6): " ole res van (i@ patrone cal min of}meer $008
hierdie een wees. Vind die drie patrone hier (q}derste

plaat) wat ook hierbo is (boonste plaat).

Addisionele instruksies ” , (
‘ o
‘l

x

~ Kind wil weet of hy req is: U*t sa1 dan die einle van die

toets verduidelik word.

- Kind kies meer as drie: Watter drie is hierbo? (
{

(

{

- Kind neem lank om te besluit: Probeer raai. }

|
- Kind is impulsief: Neem jou tyd, kyk bafe meoi. |

{
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Kyk na ai die prentjies hieronder voordat jy besluit.

e 146 E
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Hulle word nou moefliker. Vind die prentji nierbe i
voordat jy hieronder daarna wys. ¥
"o Kind raai: Wys/omlyn dit hierbo.

3. POSISIE IN DIE RUIMTE i P

a) By die tert is daar 'n stukkie aan hierdie kant uitgesny. &
i By hierdie tert weer, is daar 'n stukkie aan die kant
uftgesny. Pas die tert (patroon op stimuluskaart) by
hie: ‘e tert? (patroon A) of pas dit by die tert?

(Patroon B).

Pas dit by die een? (Wag vir antwoord by patroon A).

SNt

Pas dit by die een? (Wag vir antwoord by patroon B).

Ja, die tert (patroon op stimuluskaart) pas by die tert,
die stukkie is aan dieselfde Klnt uitgesny. Dit pas nie
by hierdie tert nie (patroon B). Die stukkie 15 hier aan o

i die verkeerde kant uitgesny.

. Bevestfq na elke item: Dit is reg.
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Die volgende word by item ses ges&: dJa, hierdie prentjies

pas by hierdie. Die een pas by die een en die een pas by
die een (patroon &). Hier pas die een maar hierdie een
wys na die verkeerde kant. Hulle pas nfe (patroon B).
Hierdie een 18 in die verkeerde rigting, maar dié een is

reg (pstvaon C). Albei die prentjies moet pas.

y

Addisionel% instruksies

Kind maak verkeerde keuse: Kyk weer versigtig.

b) Lyk hierdie prentjie soos die prentjie of diﬂ prentjie.

As die kind meer as een item kies: Kyk weer. Pas hierdie

prentjies by die (patroon ﬁ;\of‘die (patroon C) of die
{(patroon B) of die (patroon Aj.

As die kind geen keuse maak nie: Een van die stelle

patrone ﬁas by di& een. Kyk of jy‘dit'kan vind.

Addisionele instruksies

Kind is impulsief: Jy doen goed as Jy mooi kyk. Neem

so lank as wat jy nodig het om dit
te vind.

Kind 1s mismoedig: Probeer dit regkry.

Jy is 'n goeie werker.

\
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c) Nou gaan ons op 'n ander manier na die patrone kyk.
Wanneer ek omblaai sal jy ‘- patruon op hierdie kant i
sien. Kyk baie mooi na die patroon sodat Jy op die -
volgende bladsy een kan vind wat daarby pas. Jy sal die“
patroon net vir drie sekondes sien. Dit {is nie bafe lank
nie. Onfhou hoe dit 1vk sodat jy op die volgende bladsy

die een kan vind wat daarby pas.

Watter een pas?

By hierdie een imag ons terugblaai om te kyk of jy reyg
was. Kyk nou na die volgende patrone. Onthou hoe hulle

1yk sodat jy di& wat pu; op die volgende bladsy kan vind.

Addisionele {nstruksies

- Kind neem lank: Probeer raai.,

4, NATEKEN VAN PATRONE

- a) Hier is 'n klompie prentjies wat jy moet nateken. Die

; prentjies is hierbo. Jy moet hulle hieronder teken.

Hier is 'n 1yn. Dit begin by die kolletjie en eindig by
die kolletjie. Jy moet 'n lyn trek wat net soos hierdie

een lyk.
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Jy teken dit hieronder.

Begin op 'n kolletjie.

Indien kind yerkeerd teken: Begin op dié& kolletjie. Trek

Jjou Tyn hier na di& kolletjie toe. Dit is reg.

Hiu%die‘1yn i% tussen die kolletjie en die kolletjie. Jou
1yn is tussen’aie kolletjie en die kolletjie. Daar is
geen 1yn hier nie. Jou prentjie Tyk soos hierdie 2en.
Teken 'n lyh soos hierdie een. Teken dit hier onder.
Hierdie 1yn begin op die kolletjie. Dit eindig op die
kolletiie. Jy begin jou lyn op ’e kolletjie. Teken dit
hier. Eindig op die kolletjiie.

Teken nou lyne scos hierdie. Teken hulle hie onder.
Begin op 'n kolletjie. Eindig op 'n kolletjie. Teken

versigt, . Ons mag nie uitvee nie.

Addisionele instruksies

-

Kind vra waar om te begin: Jy moet pesluft. Jy moet die

kolletjie kies waarop jy moet begin.
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- Kind word nalatig: Teken ve sigtig. b
Probeer om dit reg te kry. :
On" mag nie uitvee e,

Gaan staliger.

5. MOTQR{E$E_AKKURAATHEID

Hou my dop. Ek gaan nou ‘n lyn bo-op hierdis swart lyn trek.
Trek Jjy nou 'n Tyn bo-op hierdie swart lyn.

Teken nou 'n lyn bo-op hizrdie swart Tyn. Begin hier, gaan

reg rondom tot hier. Ek sal vir jou s& hoe vinng om te gaan.
Nou gaan ons die ander kant met die ander nand coen.

Addisioneie instruksies

Kind is te stadig: Gaan 'n bietjie vinniger.

Jy hoef nie die hele tyd presies op
die 1yn te bly nie.

= Kind is te vinnig: Gaan stadiger. Probzer op dée 1yn bly.

- Kind is quau]siéf stadig: Jy sal punte verloor as jy te

iank neem. 4
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- Kind gaan verug na lyn: Moenie stup en die lyn weer

oorgaan nie. Hou aan, maar kom terug op die swact lyn.

- Kind slaan 'n depl van dié 1yn cor: Begin waar jy opgehou

7

het.

- Quer en meer ervare kinders: Probeer om dit in presies

\ een minuut (of twee minute, of dertig sekondes) te doen.

Ek sal vir jou s& hoe vinnig om te gaan sodat jy net op

die regte tyd hier sal wees.

<

Indien nodig by tweede kant: Ons sal hierdie kait 'n bietjie

vinniger doen. Jy begin hier. Ek sal jou s& hoe vinnig om te

gaan.
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AFRIKAANSE VERTALINGS VIR DIE "MOTORFREE VISUAL PERCEPTION TEST"

(Colarusso er; Hamm?11, 1972)

Deur die kandidaat vertaal

Ttems 1 tot 3

Kyk na hierdie een.

Soek hom hier,

By die voorbeeld: Ja(nee) hier is hy.

Items 4 tot 8

Waar kruip‘hierdie een weg?

Items 9 tot 13

Kyk na hierdie een., Soek dit hier.

Dit kan kleiner, groter, donkerder of op sy sy gedraai wees.

-~ By die voorbeeld: Ja, hier is dit. Dit is kleiner en donkerder

i geraak .
i O
g Items 14 tot 21 »
o Kyk na hierdie een.
_ f Soek hom nou hier,

By voorbeeld: Ja(nee) ons moes di& een kry, en hier is dit.
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AFRIXAANSE VERTALINGS VIR DIE "MOTORFREE VISUAL PERCEPTION TEST"
(Colarusso en Hammill, 1972)

Deur die kanaidaat vertaal

Items 1 tot 2

Kyk na hierdie een.

.Soek hom hier.

By die voorbeeld: Ja{nee) hier is hy.

Items 4 tot 8

Waar kruip hierdie een weg?

Items 9 tot 13

Kyk na hierdie een. Soek dit hier.

Dit kan kleiner, groter, dorierder of op sy sy gedraai wees.

— By div voorbeeld: Ja, hier is dit. Dit is kieiner en donkeraer

geraak.

Items 14 ot 21

Kyk na hierdie een.

! Soek hom nou hier.

By voorbeeld: Ja{nee) ons moes di& een kry, en hier is dit.
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‘Thems 22 ctot 32

Watter van‘dje prente sal net soos die een lyk as ons dit klaar
sou teken. K

By voorbeeld: Ja(nee) as sns hierdie een klaarteken, sal hy net

soos dic een 1yk.

Items 32 tot 36

Watter een iyk anders as die ander oy watter een 1yk nie soos die

ander nie,

Ly voorbeeld: Ja(nee) hierdie een is omgedraai.
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